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RESUMO

CARMO, Regina Célia Gomes da Silva. As Escolas Familias Agricolas como instrumentos de
formacéo social e ambiental: o caso da Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI),
Orizona, Goiés. Centro Universitario de Anapolis-UNIEVANGELICA, Anapolis, 2020.

Inserida na Linha de Pesquisa Desenvolvimento e Territorialidade. A Pesquisa refere-se a analise
das praticas de ensino aprendizagem em Educacdo Ambiental ministrada, no Curso Técnico em
Agropecudria, na Escola Familia Agricola de Orizona-EFAORI, Orizona, Goias, nos anos de
2001 a 2016. Elaborada a partir de contribuicdes tedricas de autores que abordam a tematica;
contato com entidades/informacdes e reflexdes sobre Educacdo Ambiental, Agricultura Familiar
e Trabalho; Diagndstico da realidade/levantamento de dados e do histérico local; anélise do
Projeto Politico Pedagodgico, Matriz Curricular, Regimento Escolar e Plano de Ensino disponiveis
na Escola Familia Agricola de Orizona-EFAORI. Construida sob o olhar no materialismo
dialético, insercdo da tematica ambiental, praticas educativas, instrumentos, metodologia e
anlise da documentacéo escolar. Refletir como os discentes, discentes egressos, equipe gestora,
docentes e pais/familiares identificam as contribuicdes da EFAORI na formagéo do agricultor
familiar. A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa bibliografica e documental e a
aplicacdo de questiondrio semiestruturado, observacdo direta e indireta e pesquisa de campo.
Considerando a analise dos dados e documentos, pesquisa de campo, leitura dos autores
indicados nas referéncias bibliograficas e dos referenciais tedricos presentes na pesquisa €
plausivel dizer que a metodologia de ensino da Educacdo Ambiental, ministrada na EFAORI,
contribui para a perpetuacdo do movimento em defesa da vida no campo, da pequena
propriedade, da Agricultura Familiar e de praticas agricolas mais sustentaveis; que o ensino de
EA e a metodologia aplicada na EFAORI, prepara para agricultura familiar e atividades
profissionais e na propriedade; Que o Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar da
EFAORI e o Plano de Curso do Técnico em Agropecuéaria contribui para emancipacdo dos
discentes, familiares e comunidade, bem como humanizacgdo da vida no espago rural; Ha rapida
insercdo em atividades profissionais e permanéncia de atividades ligadas ao campo; NUmero

consideravel de discentes egressos que continuaram o processo formativo e de especializagéo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Escola Familia Agricola, Agricultura Familiar e

Sustentavel.



ABSTRACT

CARMO, Regina Ceélia Gomes da Silva. The Agricultural Family Schools, as instruments of
social and environmental training: the case of the Family Agricultural School of Orizona
(EFAORI), Orizona - Goias. Centro Universitario de Anapolis-UniEvangélica, Anépolis, 2020.
Inserted in the Research and Development Territoriality Line.

Inserted in the Research Line Development and Territoriality. The research refers to the analysis
of teaching and learning practices in Environmental Education given in the Technical Course in
Agriculture, at the Escola Familia Agricola de Orizona-EFAORI, Orizona, Goias, from 2001 to
2016. Prepared from theoretical contributions from authors who address the theme; contact with
entities / information and reflections on Environmental Education, Family Farming and Work;
Diagnosis of reality / data collection and local history; analysis of the Pedagogical Political
Project, Curriculum Matrix, School Rules and Teaching Plan available at Escola Familia
Agricola de Orizona-EFAORI. Built under the gaze of dialectical materialism, insertion of
environmental themes, educational practices, instruments, methodology and analysis of school
documentation. Reflect how students, alumni, management team, teachers and parents / family
members identify EFAORI's contributions to the training of family farmers. Data collection was
performed through bibliographic and documentary research and the application of a semi-
structured questionnaire, direct and indirect observation and field research. Considering the
analysis of data and documents, field research, reading of the authors indicated in the
bibliographic references and the theoretical references present in the research, it is plausible to
say that the teaching methodology of Environmental Education, taught at EFAORI, contributes
to the perpetuation of the movement in defense country life, small property, family farming and
more sustainable agricultural practices; that the teaching of EA and the methodology applied at
EFAORI, prepares for family farming and professional activities and on the property; That
EFAORI's Political Pedagogical Project and School Rules and the Course Plan for the Technician
in Agriculture contributes to the emancipation of students, family and community, as well as the
humanization of life in rural areas; There is a quick insertion in professional activities and
permanence of activities related to the field; Considerable number of graduates who continued

the training and specialization process.

Keyword: environmental education, agricultural family school, family and sustainable

agriculture
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INTRODUCAO

O presente estudo foi construido por experiéncia solidificado por visitas técnicas de
comissdo verificadora do Conselho Estadual de Educacéo de Goias-CEE/GO, que autoriza e
renova o Curso Técnico em Agropecudria, integrado ao ensino médio, ministrado nas 3(trés)
Escolas Familia Agricola, no Estado de Goiés, Cidade de Goias, Uirapuru e Orizona.

Durante anos, o CEE/GO, visita as Escolas Familias Agricola, entre elas a do
municipio de Orizona. Neste periodo deparou-se com algumas fragilidades e desafios
enfrentados pela equipe gestora, docentes, discentes, comunidade e movimentos sociais.
Destaca-se a caréncia de recursos financeiros, formacdo dos docentes, contextualizacdo do
curriculo, relacdo teoria/pratica dos contetdos trabalhados e a¢des de trabalho e producéao de
Agricultura Familiar sustentavel.

Em um mundo em constante mutacdo, onde a questdo tecnoldgica assume o papel
preponderante na capacidade de integrar-se ao sistema produtivo, é preciso que seja oferecida
aos trabalhadores rurais uma proposta de ambiente educacional, vislumbrando valorizacéo,
capacitacdo e possibilitando qualificar sua intervencéo a politica de desenvolvimento.

Por entender que os discentes do Curso Técnico em Agropecudria, ministrado na
EFAORI, estdo vivendo momentos de inquietacOes e debates, instaura a temética da pesquisa,
AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS, COMO INSTRUMENTOS DE FORMA(;AO
SOCIAL E AMBIENTAL: O CASO DA EFAORI, ORIZONA, GOIAS, busca-se
compreender como o processo formativo educacional da EFAORI, produz novos enfoques
analiticos para subsidiar o debate publico sobre a educacdo ambiental, educacdo do campo,
pedagogia da alternancia, agricultura familiar e trabalho.

A dissertagdo foi organizada em 2 (dois) capitulo. O capitulo I - CRISE
AMBIENTAL, EDUCACAO AMBIENTAL, EDUCACAO NO CAMPO,
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: FUNDAMENTOS TEORICOS E
HISTORICOS. Descreve os fundamentos teoricos e historicos da Pedagogia da Alternancia
e 0 nascimento das Escolas Familias Agricolas no Brasil e em Goias. Empreende um esfor¢o
de discusséo dos termos e politicas subsequentes da educacéo rural e educagdo do campo. Ha
preocupacdo de demonstrar os respaldos legais e normativos relativos ao tema. Apresenta o

historico da Pedagogia da Alternancia, bem como as questdes tedricas como fundamentacgéo
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educativa e uma alternativa que contribui ou responde a urgéncia de uma proposta educativa
das populagdes do campo.

Apresenta um breve histérico, conceito de educacdo ambiental e como um processo
educativo dialoga com valores éticos e regras politicas de convivio social. A educacgédo
ambiental, e consequentemente, a pratica escolar exige o conhecimento da posicao ocupada
por educandos na estrutura econdémica, da dindmica da instituicdo escolar e suas regras e da
especificidade cultural dos grupos sociais com o qual se trabalha.

Apresenta uma revisao bibliografica sobre Crise ambiental, Educacdo Ambiental
(conceitos, surgimentos, conferéncias, Politica Nacional de educa¢do Ambiental), Educacéo
do Campo, Pedagogia da Alternancia (Histdrico, Quantidade de Escolas Familias Agricolas
no Brasil e em Goiés) destaca os diferentes eventos internacionais, explicitando os propésitos
fundamentais dos principais documentos que subsidiaram a implementacdo da educacao
ambiental.

Apresenta uma sinopse da educacdo ambiental no Brasil, os principais fatos que
marcaram as discussdes sobre Educacdo Ambiental, a implementacdo das propostas
pedagdgicas, a tematica ambiental no processo educativo e sua relevancia no contexto
escolar. Destaca-se a necessidade da educacdo ambiental como resgate da cidadania e as
discussdes sobre a insipiéncia das préaticas referentes a tematica ambiental no contexto
escolar.

O capitulo Il - A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE ORIZONA-GOIAS
(EFAORI): INSTRUMENTOS DE FORMACAO SOCIAL E AMBIENTAL:
Construcdo de uma experiéncia de Educacdo do Campo. Situa Orizona espaco, tempo e
organizacg0es, origem, contexto da escola e desafios que a coloca como experiéncia concreta
de educacao do campo, discentes, docentes, pais, equipe gestora e membros do Centro Social
Rural de Orizona. Faz uma sintese e relato das primeiras experiéncias da Educagdo no Campo
e Pedagogia da Alternancia em Orizona, Goids, Brasil e na Franca, apresenta 0s
procedimentos metodoldgicos adotados na elaboragédo pesquisa de campo.

A metodologia foi constituida por anéalise bibliogréafica e documental, trabalho de
campo em conjunto com observagdo direta. A pesquisa bibliografica e documental foi
centrada no contato com entidades/informactes e reflexdes sobre Educacdo Ambiental,
Agricultura Familiar e Trabalho; Diagndstico da realidade/levantamento de dados e

levantamento do historico local, para tanto, foram consultados dados sobre Projeto Politico
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Pedagdgico, Matriz Curricular, Regimento Escolar e Plano de Ensino disponiveis na Escola
Familia Agricola de Orizona -EFAORI, bem como leitura de autores que abordam a temética:
Arroyo (2012), Alonso (2009), Bergamin(2002), Abramovay ( 1998), Caldart (2000),
Freire(2000),Gimonet(1998), Gramsci (2000), Gonzalez, (2005), Leff( 2012), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN N. 9394/96, (1996), Marx, Karl. Engels
(1984), Martins (2008), Molina (2006), Pessotti (1978;1995), Pietrafesa (2006), Pistrak
(2000), Pessotti (1995), Queiroz (2006), Sanchez Gamboa (2008), Saviani (1991), Silva
(2003), Trivinos (1992), Zamberlan (1996), a leitura sobre a tematica auxiliara a refletir,
avaliar e compreender as influéncias da EFAORI no processo educativo.

As visitas de campo foram realizadas em conjunto com observagdo direta da
realidade local, mediante a entrevista e aplicagdo de questionarios semiestruturados aos
discentes matriculados no ano de 2018, discentes egressos do Curso Técnico em
Agropecuéria da EFAORI, docentes, equipe gestora e pais/familias e assim compreender a
contribuicdo do ensino Educagdo Ambiental ministrado na EFAORI.

No desenvolvimento da metodologia de ensino foram realizados trés momentos
distintos. O primeiro deles ocorreu em sala de aula, nas dependéncias da escola mediante a
apresentacdo e aplicacdo de questionario semiestruturado ao discentes, matriculados na 12,
2% e 32 série, do Curso Técnico de Agropecuaria, aos docentes, equipe gestora, com o objetivo
de analisar a insercdo da tematica ambiental e préaticas educativas 0s questionarios dos
discentes e docentes foram aplicados no recinto escolar, em sala de aula, e em turno
convencional, apds assinatura Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de
acordo com a faixa etaria, os discente disponibilizaram aproximadamente 40 minutos do seu
tempo para responderem 0s questionarios.

O segundo momento foi realizado visitas aos domicilios dos pais/familiares pelos
discentes matriculados no ano de 2018, os familiares foram convidados a participar da
pesquisa, foi apresentado e aplicado questiondrio semiestruturado aos pais/familiares
disponibilizaram aproximadamente 40 minutos do seu tempo para responderem oS
questionarios.

O terceiro e Gltimo momento foram realizadas visitas, aos discentes egressos na
residéncia mediante a apresentacdo e aplicacdo de questionario semiestruturado, tendo por

objetivo a analisar insercdo do discente no mercado de trabalho, identificar as contribuigdes
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da EFAORI na formacdo do agricultor familiar os discentes egressos disponibilizaram
aproximadamente 40 minutos do seu tempo para responderem os questionarios.

Para coletar os dados e legitimar os resultados foram aplicados 5( cinco )
questionarios semiestruturados com observacao direta: questionario | - 20(vinte) discentes
matriculado na 12 22 e 32 série, no ano de 2018, do Curso Técnico em Agropecudria,
responderam 12(doze) perguntas objetivas e subjetivas, amostra total; questionério-1l, 57
(cinquenta e sete) discentes egressos, responderam as 5(cinco) perguntas objetivas e
subjetivas, o tamanho amostral foi calculado considerando o total de 251 egressos, com grau
de confianga de 90% admitindo uma margem de erro de 10%; questionario 111, 10 (dez)
docentes da EFAORI responderam 11(onze) perguntas objetivas e subjetivas, amostra total;
questionario IV, equipe gestora responderam 10(dez) perguntas objetivas e subjetivas -
amostra total; questionario V-20(vinte) pais/familias dos discentes, favorecidas pelos
programas de incentivo a Agricultura Familiar no municipio de Orizona, responderam
10(dez) perguntas objetiva e subjetivas - amostra total.

Ao desenvolver o estudo sobre o ensino de Educacdo Ambiental ministrado na Escola
Familia Agricola de Orizona-EFAORI, considerando os resultados das respostas dos
questionarios, observacdo direta e indireta, visitas, pesquisa de campo, analise dos
documentos da EFAORI, leitura dos autores indicados nas referéncias bibliograficas e dos
referenciais tedricos presentes no estudo, os resultados indicam que:

a) Para os discentes o ensino de EA e a metodologia aplicada na EFAORI, prepara para
agricultura familiar e trabalho;

b) Os discentes egressos afirmam que colocam em prética o que aprendeu em relacdo
Educacao ambiental ministrada na EFAORI;

c) Os docentes abordam no cotidiano em sala de aula a temética EA, por meio de passagem
de conteudos (4) trabalhos/pesquisas (3) projetos (3), que os discentes demonstram interesse
na tematica meio ambiente;

d) Para a equipe gestora existem na EFAORI pratica de Educacdo Ambiental
Sustentabilidade e Agricultura Familiar, que os docentes trabalham em sua prética cotidiana
a tematica voltada para o ensino de Meio Ambiental,

e) Os pais informaram que sdo satisfeitos com o ensino ministrado na EFAORI, que
optaram para que seus filhos estudassem na EFAORI, pelo ensino de qualidade, que os

problemas.
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CAPITULO I. CRISE AMBIENTAL, EDUCACAO AMBIENTAL, EDUCACAO NO
CAMPO, PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: FUNDAMENTOS TEORICOS E
HISTORICOS

Para realizar a pesquisa € importante caracterizar educacdo no espaco rural,
educacdo ambiental, pedagogia da alternancia, Agricultura Familiar e trabalho, encontram-
se varios conceitos e vertentes, contudo recorre-se a definicdo de Freire (2000), Queiroz
(2006), Pietrafesa (2007), Caldart (2001), Zamberlan (1996), Abramovay (1998) e Pistrak
(2001), que intermedeiam o dialogo, auxiliando o debate e compreensdo dos conceitos.

Pretende-se com este capitulo compreender de que forma a questdo ambiental €
abordada nas Escolas Familias Agricolas, a percepcdo ambiental por parte dos discentes,
docentes, egressos e pais/familiares, bem como a relacdo entre as praticas pedagogicas
adotadas e a sustentabilidade ambiental nas praticas da Agricultura Familiar. Identificar se o
ensino ministrado na Escola Familia Agricola-EFAORI prepara os discentes para Educacéo
Ambiental, Sustentabilidade e Trabalho, capacitando-o juntamente com sua familia e
comunidade, para Agricultura Familiar e novo modo de trabalho e respeito a natureza.

Compreender a centralidade da crise ambiental, educacdo ambiental, educagéo do
campo, pedagogia da alternancia como instrumentos de emancipacdo dos trabalhadores
rurais e assumem posicdo de gue, mesmo com a chamada crise do marxismo ou do
socialismo, o papel da classe trabalhadora, ou mesmo o conceito de classe ndo acabou, e que,
existe sim um papel importante desempenhado pela classe trabalhadora, pelo trabalho e pela

educacdo na construcdo da autonomia dos individuos nas lutas sociais Barker (2002).

1.1. Crise Ambiental

Até o final do século XIX e inicio do século XX, dominava a convic¢do de que a
ciéncia e a técnica, estimulada pela Revolucdo Industrial, seriam capazes de resolver 0s
problemas da humanidade. Contudo no final do século XX, o padrdo de desenvolvimento
prevalecente caiu em declinio porque os principais problemas da humanidade nao estavam

resolvidos.
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Ao analisar os fundamentos da filosofia e da Ciéncia do Modernismo, constata-se
que o paradigma filoséfico-cientifica dominante ratificou o estado de consciéncia humana
alienante, enquanto produzia um mundo desencantado, habitado por homens de olhares
cheios de desencanto (ANDRADE, 2001).

Analisando o estado atual do mundo, nota-se, que é necessario promover uma
mudanca de comportamento do ser humano. E necessario estabelecer rupturas com o
paradigma filoséfico-cientifico dominante, em funcdo dos fenbmenos a serem analisados,
particularmente quando ndo for mais possivel explicar esses fendbmenos. A revolucao
cientifica acontece quando se descobre que os paradigmas existentes ndo podem mais
explicar os fendbmenos, fazendo-se necessarios entdo construir um paradigma novo (CAPRA,
2005).

Na situacdo ambiental atual, a mudanca de paradigma e uma questdo de
sobrevivéncia, a vida ndo € estatica implica em mudancas, transformacdes, aprender coisas
novas, para deixar o que ja esta ultrapassado (ANDRADE, 2001).

A crise ambiental, que passa o planeta, indica a urgéncia de se acelerar o processo
de construcdo do novo paradigma alternativo. Na construcao coletiva do paradigma novo,
deve-se buscar um presente e um futuro mais promissor, a filosofia as ciéncias devem
articular. Esse paradigma novo e denominado “paradigma ambiental” (ANDRADE, 2001).

A histdria da Educagdo Ambiental no Brasil ndo € diferente dos demais paises, tem
origem no movimento ambientalista, os primeiros esforcos sdo de reconhecé-la enquanto
tarefa essencial de ensino formal, porém a educacdo ambiental deve ser um processo
continuo, que envolva todas as matérias bem como as areas de ensino e aprendizagem.

A educagdo ambiental, além de recuperar e transformar os valores historico-
culturais de uma comunidade, pode estimular a criagdo de responsabilidades na populacéo
como geradora e gestora de problemas ambientais. Possibilita a tomada de decisdes ao
individuo como sujeito na agdo individual e coletiva, ndo somente na defesa dos interesses
imediatos, mais que isso, na responsabilizacdo e na transformacédo do que ai esté.

A partir da segunda metade do século XX, foram elaboradas diferentes concepcbes
nas ciéncias que desestruturaram a esséncia do paradigma mecanicista: A Teoria da
Complexidade, A Ideia de Gaia, A Doutrina do Caos e fracasso, a visdo dialético-sistémica
da sociedade e da natureza. A questdo ambiental foi se configurando como uma

problematicidade, na qual prevaleceu a articulagdo entre os elementos da sociedade e da
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natureza. Podem ser formuladas, deste modo, as caracteristicas principais do conceito
ambiental.

A interacdo homem-natureza contribui para a produtividade econémica e 0 bem-estar
social de uma regido. O crescimento da populacdo mundial e a escassez de recursos naturais,
javivida por alguns paises, geram limites para o desenvolvimento econémico e para a propria
vida. O manejo racional associado a integracao de planos e programas podera propiciar aos
envolvidos no processo a compreensdo sobre o ambiente local e global, ampliando a
diversidade de experiéncias, individuais e de grupo. (CASCINO, 2003).

O cuidado com o0 meio ambiente € uma questdo de sobrevivéncia, ndo s6 dos seres
humanos, mas de todo o planeta Terra, tendo a educacdo o papel de ajudar os individuos a
preservar a vida, pois inicia no nascimento e s6 termina quando o individuo morre, ou seja,
viver é uma constante aprendizagem. Construir uma nova educacao, passando pelas graves e
urgentes questdes ambientais, € tarefa inadiavel (CASCINO, 2003).

Considerando, que as politicas que promovem estabilidade econémica devem ser
uma componente chave de economias sustentaveis, 0s gestores, precisam favorecer
investimentos na qualificacdo e preparacdo das pessoas, visando eficiéncia ao projeto de
desenvolvimento sustentavel, melhorando a distribuicdo de renda, gerando empregos e

reduzindo as desigualdades.

1.2. Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental € vista como sinénimo de outras denominacBes que
aparecem com frequéncia em artigos, livros e discursos transformadores, como popular,
emancipatdria e dialdgica, estando préxima da abordagem denominada ecopedagogia.

Porém sob a perspectiva critica, entende-se que ndo ha leis atemporais, verdades
absolutas, conceitos sem historia, educacdo fora da sociedade, mas relagdes em movimento
no tempo-espaco e caracteristicas peculiares a cada formacdo social, que devem ser
permanentemente questionadas e superadas para gque se construa uma nova sociedade vista
como sustentavel (LOUREIRO, 2012).

A compreensao e a aceitacao de tais premissas conduzem os educadores ambientais
para além de uma forte tendéncia, muito comum até os anos de 1980 e que ainda se faz

presente em discursos de empresas e de grandes veiculos de comunica¢do de massa, que a
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educacdo ambiental caberia exclusivamente ao ensino de conteldos e conhecimentos
bioldgicos, destacando os de cunho ecoldgico, a transmissdo de condutas ecologicamente
corretas e a sensibilizacdo individual para a beleza da natureza, levando-nos a mudar de
comportamento. (GUIMARAES, 2007)

Esta, que aparentemente se mostra uma posicao interessante, ignora 0s processos de
aprendizagem e a necessidade social de mudar atitudes, habilidades e valores e ndo apenas
comportamentos. Acaba, assim, por ndo associar as condi¢Bes historicas a nossa acéo
individual em sociedade e deixa de problematizar o fato de que nem sempre é possivel fazer

aquilo que queremos fazer, tendo ou ndo consciéncia das implicagdes.

1.2.1. Conceitos

A educacdo ambiental, portanto, rompe com tal tendéncia, reprodutivista das
relacdes de poder existentes, algo muito agradavel a setores que querem que “tudo mude para
permanecer como estd”, desde que os riscos de colapso ecossistémico e degradacdo das
condigdes de vida no planeta sejam minimizados ou “empurrados para a frente”.
(CARVALHO, 2004).

O papel da escola junto com a educacdo ambiental € agregar valores, preservar o
meio ambiente, uso consciente dos pesticidas e agrotdxicos, consumo consciente e vida de
qualidade. A educacdo ambiental em sala de aula é uma necessidade social, cultural e
cidadania, porém a mesma ndo resolve todos os problemas ambientais existentes. Contudo
tem a finalidade de criar condi¢cdes de reflexdo critica em relagdo a responsabilidade
individual e coletiva de todos os envolvidos, e assim gerar mudanga no comportamento,
habito, respeito e proteger a natureza para amenizar 0s impactos e tragédias. (CARVALHO,
2004).

Educacdo Ambiental é bastante complexa em seu entendimento de natureza,
sociedade, ser humano e educacdo, exigindo amplo trénsito entre ciéncias sociais, naturais,
filosofia, dialogando e construindo pontes e saberes transdisciplinares. Implica igualmente o
estabelecimento de movimento para agirmos sobre elementos como micro curriculo,
contedudos, atividades extracurriculares, relacdo escola-comunidade, projeto politico
pedagoOgico e sobre aspectos da macro politica, educacional, formacdo de professores,
diretrizes curriculares e relagdo educacéo e trabalho (LOUREIRO, 2012).
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O cerne da educacdo ambiental é a problematizacdo da realidade, valores, atitudes e
comportamentos em praticas dialdgicas. Conscientizar s6 faz sentido se for no sentido posto
por Paulo Freire de “conscientizagdo” de processo de mutua aprendizagem pelo dialogo,
reflexdo e acdo no mundo (LOUREIRO, 2012).

Para a Educacdo Ambiental critica, a emancipacdo ¢ a finalidade de todo o processo
educativo que visa a transformacgédo o modo de vida, a superacdo as relagdes de expropriacéo,
dominacdo e preconceitos. (MATQOS, 2005).

A escola é um local de convivéncia em sociedade, o papel da escola como elemento
de transformacéo social, ttm o surgimento de valores sécio culturais que permitem novas
acOes da escola juntamente com a comunidade, de modo que docentes e discentes possam
desenvolver atividades em salas de aulas, criar as condi¢Bes necessarias por meio de acoes
conjuntas, possam influenciar diretamente a comunidade, proporcionando-lhes meios para
melhorar sua qualidade de vida (GADOTT]I, 1995)

O processo educativo nao se restringe a aquisicdo de habilidades e conhecimentos,
mas pressupde o desenvolvimento do individuo, para que lhe seja assegurado o direito de
participar ativamente na sociedade, trabalho, lazer e cultura. Este processo busca a
integralidade do individuo. A escola é transformada em centro efetivo na geracdo de
mudangas, contudo o processo de ensino aprendizagem ganha novos enfoques, incorporando
a preparacdo do individuo para o exercicio da cidadania como um dos pilares de sua atuacdo
no contexto social (HUTCHISON, 2000).

E na escola que se aprendem as lices de cidadania e democracia. E preciso que
todos tenham o acesso a escola e que ela ofereca uma educacdo de qualidade. Estas
aprendizagens formam a base essencial para que o discente se desenvolva em sociedade
ajudando-o a adquirir competéncias para desenvolver as habilidades necessarias para a vida,
que visa uma aprendizagem de forma concreta (ANTUNES, 2002).

Na década de 80, o termo educacdo ambiental popularizou-se definitivamente no
mundo, e hoje mais do que uma realidade, a educacdo ambiental tornou-se uma grande
necessidade. Desta forma, o cenéario da educacdo foi sendo modificado, pois a educacao
ambiental inseriu aos processos de educagdo discussOes atualizadas sobre as questdes
ambientais, valores e atitudes diante de uma nova realidade que estd sendo construida
(GUIMARAES, 2004).
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A educacdo ambiental na Conferéncia de Thilisi (1977) foi definida segundo Dias
(1992), com uma dimensdo dada ao contetdo e a préatica educacional, orientada para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente, por meio de enfoques
interdisciplinares, e de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade. Seguindo este enfoque, o verdadeiro objetivo ndo é incluir uma nova disciplina
ao curriculo, o aspecto a ser levado em conta € a dimensdo ambiental que poderia ser
acrescido em todos os assuntos ora ensinados (DIAS, 1992).

A Educacdo Ambiental escolar esta alicercada na perspectiva de construcao de
conhecimentos com base na ciéncia p6s-moderna, permite que a educacdo ambiental se
desenvolva pedagogicamente sob diferentes aspectos que complementam uns aos outros
(REIGOTA, 2002).

Ha vertentes que associam educacao ambiental unicamente ao ensino de disciplinas
como historia, biologia, geografia e ciéncias, outra, que educacdo ambiental ndo deve centrar
unicamente nos problemas ambientais e na degradacdo do meio ambiente, visa também uma
formagdo consciente voltada ao exercicio da cidadania e da formacdo de valores, a escola
como instituicdo ndo quiser estagnar, deve interagir com as transformacdes ocorridas no
mundo e no meio ambiente (ALARCAO, 2001).

A educacdo ambiental no contexto escolar € amparada pela Lei n° 9.795, de 27 abril
de 1999, afirma que a educacdo ambiental estara presente em todas as modalidades do ensino
tais como o ensino basico, infantil, fundamental, superior, especial profissional e chegando
até a educacdo de jovens e adultos.

Esta lei s6 vem reforcar o que afirma a Constituicdo brasileira no Artigo 205, que
garante que a educacgéo é um direito de todos, e confirma a promocéo da educacdo em todos
0s niveis de ensino para a promocao do meio ambiente. Agora pode-se notar que a educagao
ambiental, de fato, assume a cada dia um papel desafiador que exige novas demandas e
saberes para apreender processos sociais que ajudem a modificar a mentalidade capitalista
que ainda impera na atual sociedade.

Entretanto, € necessario que o docente, equipe gestora e técnicos das secretarias de
educacdo repensem a estrutura curricular levantando os motivos historicos que conduziram
a determinada configuracéo disciplinar e sua importancia para o atendimento dos interesses
dominantes na sociedade. Pode facilitar a construcdo de atividades integradas, considerando

as possibilidades de cada escola e seus objetivos institucionais.



24

Hé& necessidade de atuagdo efetiva dos docentes, discentes, pais e comunidade nos
espacos publicos que foram conquistados com o processo de democratizacdo do Estado
brasileiro (conselhos, comités, foruns, agendas, polos, nucleos etc.). Isso fortalece o esforco
de construgdo de um sistema de educacdo ambiental no pais e a capacidade de interferéncia
nas politicas publicas, em geral, e nas politicas de educacdo, especificamente.

A Educacdo Ambiental deve buscar uma conduta responsavel de individuos
inspirada na protecdo e no melhoramento ambiental, favorecendo [...] suscitar uma
vinculacdo mais estreita entre 0s processos educativos e a realidade, estruturando suas
atividades em torno dos problemas concretos que se imp&em a comunidade, enfocar a analise
de tais problemas, através de uma perspectiva interdisciplinar e globalizadora, que permita
uma compreenséo dos problemas ambientais (DIAS, 1992).

Percebe-se, que no ambito das escolas ha avancos na insercdo da educacgdo
ambiental no projeto politico pedagdgico e a consolidacdo de espacos de participacdo
institucionais, agregando a Agendas 21 escolares, grémios, conselhos escolares, comunidade
e associacdes de pais, e outras formas coletivas de atuacdo legitimamente construidas em
todo o pais e nas quais a discussdo ambiental pode ser inserida e potencializada
(GUIMARAES, 2004).

Contudo, desafio é grande, ndo deve ser visto como desanimador ou angustiante, a
educacdo ambiental reside ndo na certeza dos resultados, mas na construgdo permanente de
novas possibilidades e reflexdes que garantam o aprendizado, o respeito as multiplas formas
de vida e ao planeta e a esperanca de poder, construir um mundo melhor para todos,
igualitéario, culturalmente diverso e ecologicamente viavel (GUIMARAES, 2004).

A mudanca de valores e atitudes nos individuos preconizados pela EA provoca
mudancas, contudo as partes ndo mudam necessariamente o todo, pois ambas tém um
movimento dialético cujas conexdes individuais versus grupo podem gerar mudanga efetiva.
A mudanca individual como principal vetor para a mudanca global representa uma visao
simplista do trabalho com as relagdes sociais e ndo é suficiente para mudar o padrdo de

desenvolvimento.
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1.3. Conferéncias

Na década de 1960, ocorreu a Conferéncia em Educacdo da Universidade de Keele
(Inglaterra), foi mencionado nesse evento a expressdo Environmental Education (Educacao
Ambiental). O conceito até entdo visto apenas sob a Otica conservacionista, voltado para
estudo da ecologia, passa a ter um enfoque mais amplo (DIAS, 2003).

No ano de 1968, foi criado na Inglaterra o Conselho para a Educacdo Ambiental,
com a participacdo de organizacfes preocupadas com a tematica ambiental. A Dinamarca,
Finlandia, Franca, Islandia, Noruega e Suécia introduziram no curriculo escolar a Educacao
Ambiental. Diante dos acontecimentos a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizaram estudos sobre o meio ambiente e a escola
definindo que a Educacdo Ambiental ndo deveria constituir-se como disciplina devido a sua
complexidade. Entretanto, a UNESCO, Organizacao das Na¢6es Unidas para a Alimentacao
e a Agricultura (FAO), Organiza¢do Mundial da Saide (OMS), Unido Internacional para a
Conservacdo da Natureza e dos Recursos Naturais (UICN), Conselho Internacional das
Unides desenvolvem estudos sobre a problemética do meio ambiente, foi organizado a
Conferéncia Internacional de Estudos Cientificos com objetivo de despertar a utilizacéo
consciente e conservagéo dos recursos da biosfera ( LEITE ; COLON, 2015).

O clube de Roma, no ano de 1972, publicou o relatério “The Limits of Growth” Os
Limites do Crescimento. O documento denunciava o crescente do consumo mundial que
levaria a humanidade a um colapso. Surgiu quando um grupo de estudiosos de diversos
paises e areas preocupados com a crise ecoldgica reuniram-se na Italia para debater as
questdes econdmicas e ambientais (CORAZZA, 2005).

A Conferéncia de Estocolmo (Suécia) foi um marco histérico, no ano de 1972, por
meio da Resolugdo n° 96, criou o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), Plano de Acdo Mundial para Educagdo Ambiental, Programa de Educacdo
Ambiental (PIEA), orientacbes da Educacdo Ambiental em ambito internacional. A
conferéncia criou a declaracdo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) sobre o Ambiente
Humano e o Plano de Ac¢do Mundial, com o objetivo de inspirar e orientar a humanidade para
a preservacdo e melhoria do ambiente humano. Reconheceu o desenvolvimento da Educacéo
Ambiental como elemento critico para 0 combate a crise ambiental no mundo, enfatizando a

urgéncia do homem reordenar suas prioridades (PELICIONI, 2009).
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O Brasil participou timidamente na Conferéncia de Estocolmo, porém os resultados
da conferéncia atingiram o Brasil, 0 governo brasileiro sofreu presséo dos ambientalistas e
dos organismos internacionais, contudo a Presidéncia da Republica criou no ano 1973, a
Secretaria Especial do Meio Ambiente, sendo o primeiro organismo brasileiro de acédo
nacional, com o objetivo de orientar para a gestdo do ambiente. Este 6rgdo teve dificuldades
e limitagdes, contudo criou as bases das leis ambientais e estruturas estabelecendo o
programa das Estacdes Ecologicas pesquisa e preservacao.

No ano 1975, a UNESCO e o PNUMA realizaram um encontro em Belgrado, onde
foi elaborada a Carta de Belgrado, que permitiu uma reflexdo sobre a necessidade de
estimular a Educacdo Ambiental em todos os paises. Criou o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental-PIEA. A integra da Carta de Belgrado pode ser encontrada em:
www.mma.gov.br/potr/sdi/es/Cbelg.cfm. Acesso em 10 out. /2018.

A Conferéncia de Thilisi, realizada no ano de 1977, na ex-Unido Soviética,
revolucionou a Educacdo Ambiental. Nesta Conferéncia foi criada a Declaragdo sobre
Educacdo Ambiental, estabelece principios, objetivos, orientadores e estratégias para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental. VVarios paises aderiram a implantagédo sugerida na
conferéncia de Thilisi, como Inglaterra, Franca e Estados Unidos (PEDRINI, 2000).

Alguns paises reuniram apés a avaliacdo da Conferéncia de Estocolmo para
formarem uma Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Essa comissao
se encontrou em Nairdbi e em 1987 publicaram um relatério chamado Nosso Futuro Comum,
gue apontou a necessidade de um desenvolvimento sustentavel.

A Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental ocorreu em Moscou,
no ano de 1987, constitui novas estratégias para a formacgéo de educadores ambientais, 0 uso
dos meios de comunicagdo como uma das ferramentas essenciais para a Educacdo Ambiental,
0 incentivo a pesquisa e a inser¢do de metodologias especificas para a area. Destacou-se pela
importancia da capacitacdo de recursos humanos nas areas formais, e na introducdo da
dimensdo ambiental numa esfera global, reuniu educadores ambientais dos paises membros
da ONU, promovida pela UNESCO e PNUMA, com o objetivo de avaliar o que foi realizado
na Conferéncia de Thilisi e a de Moscou em prol da Educagdo Ambiental no mundo.

Esta Conferéncia tinha como objetivos e principios orientadores propostos em 1977,
como alicerces para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental em todos os niveis, educacao

formal e ndo formal, conclui-se que a crise ambiental aumentard, surgindo a necessidade de
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propor ao PIEA, a Estratégia Internacional de A¢do em Matéria de Educacdo Ambiental para
0 decénio 90 (PEDRINI, 1998).

A Conferéncia R10-92 ou EC0O-92, destaca o vinculo que existe entre a protecdo do
meio ambiente e a necessidade de amenizar a pobreza do Terceiro Mundo, estabelece
parceria global por meio do estabelecimento de novos niveis de cooperacéo entre os Estados,
sociedade e individuos. Eco-92 ou Cupula da Terra, aconteceu 20 anos depois da Conferéncia
de Estocolmo, os paises reconheceram o conceito de desenvolvimento sustentavel e
comecaram a moldar acdes com o objetivo de proteger o meio ambiente. Desde entdo, estdo
sendo discutidas propostas para que o progresso se dé em harmonia com a natureza,
garantindo a qualidade de vida tanto para a geracdo atual quanto para as futuras no planeta
(SECCO, 2015)

A “Agenda 217, ¢ um documento langado na ECO-92 instrumento de planejamento
para a construcdo de sociedades sustentaveis concilia métodos de protecdo ambiental, justica
social e eficiéncia econdbmica, admite de forma explicita a responsabilidade dos governos em
impulsionar programas e projetos ambientais através de politicas que visam a justica social
e a preservacao do meio ambiente. (SECCO, 2015)

A Conferéncia de Nova Delhi, realizada no ano de 1993, constitui-se em um
documento formalizado por nove paises considerados em desenvolvimento e mais populosos
do mundo, a Indonésia, China, Bangladesh, Brasil, Egito, México, Nigéria, Paquistio e india.

Reconhecendo em seu texto os conteldos e métodos de educagdo precisam ser
desenvolvidos para servir as necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das sociedades,
proporcionando-lhes o poder de enfrentar seus problemas mais urgentes - combate a pobreza,
aumento da produtividade, melhora das condicGes de vida e protecdo ao meio ambiente e permitindo
que assumam seu papel por direito na construcao de sociedades democréticas e no enriquecimento de
sua heranca cultural. (UNESCO, 2018, néo paginado).

Conferéncia de Thessaloniki (Grécia), realizada no ano de 1997, a Conferéncia
Internacional em Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo Publica para a
Sustentabilidade participaram desta conferéncia, organizagdes governamentais,
intergovernamentais, ONGs e a sociedade civil de 83(oitenta e trés) paises, um marco para o
desenvolvimento sustentavel mundial e Educacdo Ambiental.

A Conferéncia de Kyoto realizada no ano de 1997, discutiu a Educacdo Ambiental,
tendo como tematica central de discussdo a reducdo dos gases responsaveis pelo efeito estufa

e aquecimento global, o documento propds “ uma educacdo apropriada e a conscientizagao
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publica devem ser reconhecidas como pilares da sustentabilidade, juntamente com a
legislagdo, a economia e a tecnologia”. E importante informar que 178 (cento e setenta e 0ito)
paises assinaram um acordo para a reducdo das emissdes de gases-estufa (SOUZA, 2005).

No ano de 2002 realizou-se em Johannesburgo (Africa do Sul), o Encontro da Terra,
também denominado Rio+10, pois teve a finalidade de avaliar as decisdes tomadas na
Conferéncia do Rio em 1992. Foi nessa conferéncia, que realizaram muitas criticas sobre
preservacdo ambiental e a posicdo de muitos paises no sentido de ndo abandonarem suas
ambicdes politicas em beneficio da conservacgdo dos recursos. Nesse sentido, a maior parte
das acusacBes por parte de ONGs e ativistas ambientais direcionou-se aos paises
desenvolvidos sobre a falta de perspectivas no combate as desigualdades sociais
(BARBIERI, 1996).

Conferéncia do Rio de Janeiro (Rio+20), realizada no ano de 2012, foi a Gltima
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, denominada de Rio+20
por marcar os vinte anos de realizagdo da Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92). O objetivo da Conferéncia foi a renovacdo do
compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel. Em relacdo a educacéo foi dedica
1(um) topico com 4(quatro) pardgrafos a educacdo e o desenvolvimento sustentavel.
Apresentou 2(duas) teméticas principais, a economia verde no contexto do desenvolvimento
sustentavel e da erradicacdo da pobreza; e a estrutura institucional para o desenvolvimento
sustentavel (http://www.mma.gov.brhttp://www.ambientebrasil.com.br).

A 212 Conferéncia do Clima (COP 21), foi realizada em Paris (2015), teve o objetivo

elaborar acordo entre paises para diminuir a emissdo de gases de efeito estufa e o
aquecimento global e diminuir a temperatura global em 2° C em relagdo aos niveis pré-
industriais, e manter esforcos para limitar o aumento da temperatura a 1,5°C até o ano de 2100. Ficou

acertado que a primeira verificagdo acontecera no ano de 2023 (LEITE ; COLON, 2015).

1.4. Politicas Nacionais de Educacdo Ambiental

Antes de discorrer sobre politicas nacionais de educacdo ambiental no Brasil, é
necessario fazer uma breve relato do cenério internacional sobre as discussdes voltadas ao
tema da seguranca internacional, e educagdo ambiental, no ano de 1899, a Convencdo de
Haia reconhece o interesse geral de todas as nagdes em impedir 0 rompimento de guerras, a

I11 Convencdo de Haia em 1907, exige que 0s paises antes de iniciarem hostilidades
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formalmente declaram um “ultimatum” estabelecendo prazos limite; e a criagdo, em 1919,
da Liga das NacOes logo ap6s o fim da 12 Guerra Mundial. No periodo Colonial (1.500 —
1.822), a economia era baseada no extrativismo florestal e mineral por meio de processos
rudimentares que provocavam intenso desmatamento, deterioracdo de solos e desertificagcdo
de algumas areas. A agricultura, utilizando exclusivamente as queimadas como forma de
“limpeza” dos terrenos, caracterizava-se como monocultura extensiva (cana e café)
contribuindo para a exaustdo dos solos e perda da biodiversidade. N&o existia no
Brasil/Colonia legislacdo prépria. A legislacdo constituia-se pelos regulamentos baseados
nas Ordenacdes Manuelinas que vigiam em Portugal. (VENTURI ; RAMBELLI, 1996).

Em 1850, é proclamada a Lei n° 601, conhecida como Lei de Terras do Brasil,
regulamentada pelo Decreto n°® 1318/54, reconhece a propriedade particular, tendo em vista
a caducidade do sistema de sesmarias bem como o fato de que em varias cidades e vilas ja
consolidadas se fazia necessaria a regularizacdo das ocupacdes existentes. (VENTURI ;
RAMBELLLI, 1996).

O Cadigo das Aguas, foi criado pelo Decreto Federal 24.643, de 10 de julho de
1934. Ainda em vigor, determina que “sdo expressamente proibidas constru¢des capazes de
poluir ou inutilizar para o uso ordindrio a 4gua do poco ou nascente alheia a elas
preexistentes”, devendo ser demolidas as obras irregulares (Decreto Federal 24.643/ 1934).

No ano de 1937, foi criado o pelo Decreto Lei n® 25 o Servi¢o de Protecdo ao
Patriménio Historico, Artistico e Natural - SPHAN (hoje IPHAN) e os primeiros Parques
Naturais, culminando com véarias mudancas politicas e econémicas internacionais
polarizando a luta pela hegemonia mundial entre os EUA e antiga Unido Soviética
(ARAUJO, 2001).

No Brasil, durante a ditadura militar (1964-1985), adentramos a época denominada
milagre econdmico (1968-1974), para atender as exigéncias internacionais, na esfera
legislativa foram elaboradas: Codigo Nacional de Saude - Lei Federal n® 2.132 de 3/9/54,
regulamentada pelo Decreto n° 49.974-A de 21/01/61, revogados, estabeleciam normas de
protecdo a0 meio ambiente, condicionando a pratica de atividades econdmicas a prévia
autorizacdo pelas autoridades sanitéarias - previsdo de medidas de controle sanitario e da
poluicdo para loteamentos residenciais e industriais, a Lei n® 4132/62, prevé os casos de
desapropriacao por interesse social para promover a justa distribuicdo da propriedade ou

condicionar o0 seu uso ao bem estar social, o Estatuto da Terra, Lei Federal n° 4.504 de
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30/11/64, introduz o conceito de “fungdo social da propriedade”, que significa considerar a
terra como bem de producdo, determina que 0 seu uso seja feito de maneira racional,
conservando 0 meio ambiente e condicionando ao bem estar geral da populacdo, prevé a
destinacdo de lotes para a agricultura familiar e reforma agraria em iméveis improdutivos
(regulamentada pelos Decreto n® 55286/64; 55890/65; 59428/66; alterada pela Medida
Provisoria n® 2183 de 27.08.01).

A educacdo ambiental aparece em diversos textos legais anteriores as conferéncias,
0 Cadigo Florestal instituido pela Lei 4.771 de 1.965, que estabelece a semana florestal a ser
comemorada obrigatoriamente nas escolas e outros estabelecimentos publicos (art. 43). A
grande parte da EA praticada no Pais ainda enfatiza 0 meio ambiente natural e os seus
aspectos bioldgicos, ficando, portanto, muito distante da abordagem so6cio-ambiental
preconizada pelas conferéncias promovidas pelas entidades mencionadas acima e acatada
pela atual legislacdo brasileira.

Caodigo Florestal, Lei Federal n® 4771/65, da énfase o carater ambiental de protecdo
dos recursos naturais em detrimento do conceito de reserva. Introduz as primeiras nogdes de
funcionalidade dos recursos florestais para protecdo da fauna associada e dos recursos
hidricos; Cria as Areas de Preservacdo Permanente -APP’s (Art. 2° e 3°) e as Reservas Legais
Obrigatdrias -RLO’s ( art.16); Prevé a criacdo de Parques; Reservas Bioldgicas e Florestas
Nacionais ( art. 5°); Determina que a exploracdo de florestas deva ser sempre previamente
autorizada pelo IBAMA, que atividades voltadas a exploracdo industrial de matéria prima
florestal mantenham suas proprias florestas de forma equivalente a suas necessidades de
consumo( arts.19,20 e 21).

O Decreto 58.054/66, estabelece a convencdo e protecdo da flora, fauna e das
belezas cénicas naturais dos paises da Ameérica, assinada pelo Brasil, em 27/02/1940,
aprovada pelo Decreto Legislativo n°® 3/1948. O Decreto 59.308/1966, promulga o Acordo
Basico de Assisténcia Tecnica com a Organizacdo das Nacbes Unidas, suas agéncias
especializadas e a Agéncia Internacional de Energia Atdémica (aprovado pelo Decreto
Legislativo n® 11/1966). A Lei de Protecdo a Fauna Silvestre - Lei n® 5197/1967, conhecida
erroneamente como Cadigo de Caca, dispde sobre a protecdo a fauna (alterada pelas Leis
7.653/88, 7.679/88 € 9.111/95; vide as Leis 7.173/83 e 9.605/98, Decreto 97.633/89 e Portaria
IBAMA n° 1.522/1989).



31

A Secretaria Especial do Meio Ambiente-SEMA, foi criada por meio do Decreto n°
73.030/1973, ligada ao gabinete da Presidéncia da Republica. A SEMA passa, entdo, a
centralizar os programas de controle ambiental e a complementacéo da legislacdo ambiental.
Em meados do ano 1974, surgem os Orgdos Estaduais de Meio Ambiente-OEMA’s. Porém,
a politica ambiental concentrava-se no controle da poluicdo decorrente do desenvolvimento
industrial.

Decreto 78.017/76, estabelece a Conservacdo da Flora e da Fauna dos Territorios
Amazonicos do Brasil e da Colémbia (aprovado pelo Decreto Legislativo n® 72/1973). O
Decreto 78.802/1976, garante a Conservacédo da Flora e da Fauna dos Territérios Amazonicos
O Decreto Lei n®1413/75 e o Decreto Lei n° 76.389/75, estabelece a obrigacdo das industrias
adotarem medidas preventivas e corretivas;, as areas criticas de poluicdo: Regido
Metropolitana de Paulo- RMSP Recife, Rio, Salvador, Belo Horizonte, Porto Alegre,
Curitiba, Regides de Cubatdo e Volta Redonda, Bacias do Médio e Baixo Tieté, Paraiba do
Sul, e Rios Jacui - Guaiba. Surgem os Sistemas de Licenciamento Ambiental (licencas de
instalacdo e operacdo por 6rgdos estaduais de controle da poluicdo tais como a CETESB em
SP e a FEMA no RJ) Os Estados mais atingidos criam-se legislacdo especifica com restricdes
espaciais, temporais, e de uso; e penalidades para os infratores; Surgem os Sistemas de
Licenciamento Ambiental (licencas de instalacdo e operacao por 6rgaos estaduais de controle
da poluicdo. Nos Estados mais atingidos criam-se legislacdo especifica com restri¢oes
espaciais, temporais, e de uso; e penalidades para os infratores.

O Decreto n° 80.978/77, Convencédo Relativa a Protecdo do Patriménio Mundial,
Cultural e Natural, de 1972 (aprovado pelo Decreto Legislativo 74/77). A Lei n® 6453/77,
dispde sobre a responsabilidade civil objetiva por danos nucleares e criminal por atos
relacionados com estas atividades, classificando os tipos penais. A Lei n® 6513/77, cria as
Areas de Especiais e locais de Interesse Turistico e a Lei n° 6766/79, Lei Lehmann, dispds
sobre parcelamento do solo urbano trazendo em seu bojo uma série de condicGes para o
resguardo da saude publica e do meio ambiente ( alterada pelo Decreto Federal n°
81.207/1977, que o controle ambiental das atividades publicas e privadas voltadas as:
industria de armamentos; quimicas; petroquimicas; de cimento, materiais de transporte;
celulose; fertilizantes; defensivos agricolas e as refinarias de petroleo.

A Lei n° 6803/1980, define categorias de uso e critérios para a instalacdo de

indUstrias poluidoras introduzindo no sistema normativo brasileiro o zoneamento industrial
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e, com aplicacdo restrita a localizacdo de inddstrias mais pesadas, tais como pdlos
petroquimicos, cloroquimicos, carboquimicas e instalaces nucleares a obrigatoriedade de
apresentacao de “estudos especiais de alternativas e de avaliagdes de impacto” (art.10 § 2°e
3% Nas Regides Metropolitanas (consolidadas entre 1975 e 1978), desenvolvem-se processos
de ordenamento, sob a égide do planejamento integrado de fungdes e servicos de interesse
comum tais como: transporte urbano; abastecimento de &gua e esgotamento sanitario; e
controle da poluicdo fazendo surgir areas de protecdo de mananciais e zonas industriais (
estas Ultimas reafirmadas pela Lei n° 6803/80).

A Politica Nacional de Meio Ambiente - PNMA, foi criada Lei Federal n® 6938/81,
(alterada pelas Leis n°® 7804/89 e 8028/90 e regulamentada pelo Decreto n® 99.274/90) na
historia da legislagdo ambiental no Brasil. a PNMA, introduziu um conceito abrangente de
meio ambiente definindo-o como “o conjunto de condi¢des , leis, influéncias e interagdes de
ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”;
define poluicdo como “a alteragdo adversa das caracteristicas ambientais resultante de
atividades que direta ou indiretamente; reorientou a gestdo ambiental no sentido de melhorar,
recuperar e preservar a qualidade do meio ambiente em beneficio da vida e de um
desenvolvimento econémico em harmonia com a protecdo ambiental; impbs a
responsabilidade objetiva para o poluidor, obrigando-o0 a indenizar ou reparar 0s danos
ambientais causados por sua atividade; criou o Sistema Nacional de Meio Ambiente-
SISNAMA, permite articulacdo nos trés niveis de poder para ac6es de protecdo e controle
do uso dos recursos naturais, tendo como 6érgdo consultivo e deliberativo o Conselho
Nacional de Meio Ambiente-CONAMA,; instituiu instrumentos de gestdo como o
zoneamento ambiental; o estabelecimento de padrdes de qualidade ambiental; a avaliacdo de
impactos ambientais; a educacdo ambiental; a criagdo de Unidades de Conservacgdo; o
licenciamento ambiental propriamente dito, prévio, a construgdo, instalagdo ampliacéo e
funcionamento de estabelecimentos e atividades utilizadoras de recursos ambientais,
considerados efetiva ou potencialmente poluidores, ou capazes, sob qualquer forma, de
causar degradacao ambiental.

A primeira vez que a educagdo ambiental aparece na legislagcdo de modo integrado
foi com a Lei 6.938/1981, que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente (Art. 20, X)
conhecida como Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente, que reconhece juridicamente o

meio ambiente como um direito préprio e autbnomo e terminou com as preocupacdes
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pontuais, centradas em problemas especificos inerentes as questdes ambientais de
vizinhanca, propriedade, ocupagéo do solo, utilizagdo dos recursos minerais e apropriagao
das florestas (CRUZ, 2007).

A partir desse momento, iniciou-se no Brasil uma Politica Nacional do Meio
Ambiente que estabelece principios, diretrizes e instrumentos para a protegdo ambiental. Sob
a influéncia de paradigmas internacionais, o Brasil avanga e, na Constituigdo de 1988, criou-
se 0 elemento normativo que faltava para considerar o Direito Ambiental uma ciéncia
auténoma dentro do ordenamento juridico brasileiro, a exemplo do que ja ocorria em outros
paises.

Porém, foi a Constituicdo Federal de 1988, que garantiu o direito a educacdo
ambiental, a0 menciona-la como um componente essencial para a qualidade de vida
ambiental. Atribui-se ao Estado o dever de “promover a educa¢do ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preserva¢do do meio ambiente” (art. 225,
819, inciso VI), surgindo, assim, o direito constitucional de todos os cidaddos brasileiros
terem acesso a educacdo ambiental.

A legislacdo educacional faz mencédo a educacdo ambiental. A Lei de Diretrizes e
Base-LDB n° 9.394/96, Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, hd menc¢des
a questdo ambiental, a referéncia € feita no artigo 32, inciso Il, segundo o qual se exige, para
o ensino fundamental, a “compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”; e no artigo 36, § 1°,
segundo o qual os curriculos do ensino fundamental e médio “devem abranger,
obrigatoriamente, (...) o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil”. (Lei de Diretrizes e Base-LDB n° 9.394/96)

A Declaracdo de Brasilia para a Educacdo Ambiental, aprovada em 1.997 durante a
I Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental, adotou os principios e recomendacdes da
Carta de Belgrado, de Thilisi, da Agenda 21 e de outras reunides das quais as principais foram
aqui citadas. Com isso, a EA passou a ser entendida como um instrumento para promover o
desenvolvimento sustentvel. De acordo com essa Declaragdo, a existéncia de diferentes
conceitos de desenvolvimento sustentavel decorrentes de diferentes visdes por parte dos
segmentos da sociedade constitui um dos problemas para a educacdo ambiental. A estes,
acrescenta-se 0 modelo de desenvolvimento adotado no Brasil que privilegia os aspectos

econémicos, 0 ndo cumprimento das recomendacdes da Agenda 21 por parte dos diferentes
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niveis de governo e a falta de articulacdo entre as a¢fes de governo e da sociedade civil. O
ensino 11 tecnicista e fragmentado foi identificado como um dos problemas que dificultam
a consecucdo de uma educacao ambiental como 0s conceitos apresentados anteriormente. A
Lei 9.795 de 1.999, teve como objetivo de dar prosseguimento eficaz ao ditame
constitucional acima citado (MILARE, 1991).

Se entende por EA 0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e sua sustentabilidade (Art. 1°). Essa Lei acolheu muitas ideias apontadas nas diversas
conferéncias internacionais aqui mencionadas, o que conferiu a EA um caréater
socioambiental decorrente das propostas de desenvolvimento sustentavel. Assim, tornar
efetiva a EA em todo os niveis e modalidades de constitui um imperativo nao sé diante da
atual legislacdo, mas diante da necessidade de dar solucGes adequadas aos graves problemas
afetam o Planeta. Uma das questfes problemaéticas da EA concerne a necessidade de torna-
la parte da formacdo de profissionais de nivel superior, pois em relacdo ao ensino
fundamental, o Ministério de Educacdo propds sua introdu¢do por meio de um programa
nacional de formacéo continuada. (MILARE, 1991)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), em observancia com Lei n® 9.795/99,
operacionaliza a educacdo ambiental em sala de aula, existem os Parametros Curriculares
Nacionais, que se constituem como referencial orientador para o programa pedagdgico das
escolas, embora até o momento ndo tenham sido aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais do CNE para a Educagdo Ambiental.

A Lei n®9.795/1999 e o Decreto n° 4.281/2000, estabelecem Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), no artigo 2°, “a educacdo ambiental ¢ um componente
essencial e permanente na educagédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.

O artigo 3°, inciso II, complementa a ideia ao prescrever que cabe as “instituicoes
educativas promover a educagéo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais
que desenvolvem”. Instancias dialogicas, onde circulam conhecimentos e experiéncias das
praxis pedagogicas, sdo fundamentais para a formacao de professores, pois estes aprendem

principalmente com a troca de vivéncias.
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Em encontros e seminérios voltados para educacdo ambiental, o trabalho formativo
de professores inclui: o aprofundamento conceitual que permita a producdo de
conhecimentos locais significativos; e também a experimentacao de algumas praticas como,
por exemplo, a metodologia de projetos de intervencdo e transformadores, por meio de
instrumentos como a pesquisa-acdo-participativa e o fomento a relacéo escola-comunidade).

A Lei n®9.795/99, define a Educagdo Ambiental como “os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do Meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Essa defini¢do ¢é
conservacionista, coloca o ser humano como responsavel individual na esfera privada e de
acdo coletiva na esfera publica. Os principios contidos no artigo 4° da lei buscam reforcar a
contextualizacdo da tematica ambiental nas préaticas sociais quando expressam que ela deve
ter uma abordagem integrada, processual e sisttmica do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, com enfoques humanista, histdrico, critico, politico, democrético,
participativo, dialdgico e cooperativo, respeitando o pluralismo de ideias e concepcdes
pedagdgicas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi criado pela Lei n°® 10.172/2001, dispGe
sobre os conteudos pedagdgicos obrigatorios para os curriculos do sistema educacional
brasileiro.

O primeiro programa realizado pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental (CEA),
consistiu na realizacdo de cursos presenciais em ambito regional para técnicos das secretarias
estaduais e municipais de educacdo, técnicos dos MEC, docentes de Escolas Técnicas
Federais e Universidades Federais. Os cursos ocorreram na epoca do langcamento dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), propds-se trabalhar a institucionalizacdo da EA
como tema transversal nas secretarias de Estados de Educacdo e nas Universidades, de forma
que os cursistas se tornassem multiplicadores da metodologia.

O metodo proposto pela capacitacdo foi denominado de Proposta de Participagdo-
Acéo para Construcdo do Conhecimento (PROPACC) fundamenta de forma explicita “numa
concepgao construtivista de aprendizagem, considerando os conceitos prévios dos alunos que
constroem seus conhecimentos a partir de suas experiéncias na procura das mudancas
conceituais e na concepcdo do ensino como transformacéo e evolugao gradativa” (MININI,
1999).



36

O foco néo era os docentes, tinha objetivo as acGes nao formais da EA, disseminar
a educacdo ambiental no sistema de ensino como uma exigéncia da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (R10-92) Eco-92 e do Tratado de Educagéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

A metodologia problematiza as questdes ambientais regionais, posteriormente,
propor solucdes potenciais incorporando-as as praticas da EA nas escolas e nas politicas das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo.

A Proposta de Participacdo-Acdo para a Construcédo do Conhecimento (PROPACC)
e Programa de Capacitacdo de Multiplicadores em Educagdo Ambiental, desenvolvido no
periodo de 1996 a 1997, pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental, do Ministério da
Educacdo, como parte do Acordo Brasil/Unesco, objetiva consolidar novas formas do
processo de ensino aprendizagem, que agregue e incorporem as mudancas na formacéo do
individuo, incorpora elementos do construtivismo para uma aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 1984).

A partir das fontes tedricas nas quais se inspira, a PROPACC, que foram elaborados
ao longo da aplicacdo das Matrizes, sendo estas construidas pelos grupos de trabalho em
combinagdo com os conhecimentos tedricos e 0s debates, possibilitando o avango cognitivo
e a integracéo afetiva dos participantes e troca de experiéncias. A metodologia problematiza
as questdes ambientais regionais, posteriormente, propor solugdes potenciais incorporando-
as as praticas da EA nas escolas e nas politicas das Secretarias Estaduais € Municipais de
Educacdo (KEMMIS, 1996)

As estratégias escolhidas na metodologia PROPACC tém por objetivo o
investimento em termos de ampliacdo conceitual e metodoldgica da Educacdo Ambiental.
Incluiu a EA nos curriculos do ensino fundamental, visando & melhoria e a adequacéo da
qualidade da educacdo publica, por meio da operacionalizacdo dos temas transversais

preconizados pelos Parametros Curriculares Nacionais (http://www.semace.ce.gov.br/wp-

content/uploads/2010/12/Apostila-curso-multiplicadores.pdf ).

O PROPACC tinha como proposta a constru¢do do conhecimento e da afetividade,
baseando-se em trés eixos basicos para o exercicio da EA, em diferentes momentos quais
sejam: primeiro construtivo: identificacdo dos problemas socioambientais; apresentacdo e

discussdo dos grupos; reflexd@o critica; segundo reconstrutivo: discussdo entre participantes;


http://www.semace.ce.gov.br/wp-content/uploads/2010/12/Apostila-curso-multiplicadores.pdf
http://www.semace.ce.gov.br/wp-content/uploads/2010/12/Apostila-curso-multiplicadores.pdf
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estabelecimento de consensos e terceiro: Novo momento construtivo: em outro patamar de
compreenséo das questdes trabalhadas (KEMMIS, 1996).

O processo de capacitacdo era realizado em dois mddulos sintetizados da seguinte
maneira: primeiro modulo iniciava com a identificacdo dos problemas, as potencialidades
ambientais, a inter-relacéo entre estes dois elementos e a selecdo de problemas e possiveis
solugdes a partir da aplicagdo da EA. No segundo modulo, aprofundava-se nas estratégias
politicas e pedagogicas da EA no ensino formal, a partir das propostas das secretarias de
educacdo, e de como inserir a EA de forma transversal as disciplinas para aprofundar os
problemas/solugdes anteriormente debatidos e identificados.

Os cursos de capacitagdo permitiram clareza sobre a problematica da Educagéo
Ambiental no pais, construcdo de curriculo com base na Educacdo Ambiental facilitaram a
formacdo de grupos de estudos em todos os estados, disponibilizou material, trocar
experiéncias e referencial tedrico aos grupos de estudo e criou grupos multiplicadores.

A Coordenagdo-Geral de Educagdo Ambiental-COEA, lanca o programa
Parametros em Ac¢do-Meio Ambiente na Escola (PAMA), no inicio do ano de 2000 até o ano
de 2002, foi desenvolvido, com o objetivo de formar os docentes com base no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, foram contemplados 5(cinco)
competéncias: leitura, escrita, administracdo da propria formacdo, trabalho compartilhado e
a reflexdo sobre a prética.

O PAMA desenvolveu atividades que funcionava como padréo de rede a partir da
organizacdo de uma estrutura de trabalho descentralizada — células de formacdo — como
forma de abranger o maior nimero possivel de municipios. Nesse sentido, 0o PAMA ampliou
a abordagem da Educacdo Ambiental procurando exercitar reflexdes sobre as desigualdades
sociais, o desequilibrio entre sociedade e natureza, os problemas ambientais como causa e
efeito de interesses privados e coletivos, mediados por relagcdes desiguais de poder que
estruturam a sociedade contemporanea em suas multiplas determinacfes e seu modo de
producio (GUIMARAES, 2004).

Um dos principios da EA é a participacdo na gestao dos problemas socioambientais,
mediante mecanismos democréaticos de negociacgdo e de cobranca legal dos responsaveis para
resolver problemas da comunidade. Trata-se de uma educacdo politica que se aperfeicoa
quando praticada fora da escola, 0 PAMA incentivou a construcdo de projetos de trabalho

com objetivo de transformar a realidade onde a escola estava inserida
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A metodologia do programa priorizou a organizacao e as condigdes de trabalho da
docéncia apontando caminhos para superagdo de praticas de formacdo que se baseiam em
acOes isoladas e fragmentadas. Seu objetivo foi elaborar orientacGes para as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo na implementacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais-PCNs e dos Referenciais Curriculares Nacionais para todos os segmentos e
modalidades do ensino fundamental, porém, a educacdo infantil e ensino médio ficaram de
fora, posteriormente, o governo tentou amenizar, contemplando esses segmentos (Programa
Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, - 3% Ed, Ministério do Meio Ambiente, 2005).

O ProNEA representa um constante exercicio de transversalidade, criando espacos
de interlocucéo bilateral e multipla para internalizar a educacdo ambiental no conjunto do
governo, contribuindo assim para a agenda transversal, que busca o didlogo entre as politicas
setoriais ambientais, educativas, econdmicas, sociais e de infra-estrutura, de modo a
participar das decisdes de investimentos desses setores e a monitorar e avaliar, sob a Otica
educacional e da sustentabilidade, o impacto de tais politicas. Tal exercicio deve ser
expandido para outros niveis de governo e para a sociedade como um todo.

Com a regulamentacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o ProNEA
compartilha a missdo de Fortalecimento do Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama),
por intermédio do qual a PNEA deve ser executada, em sinergia com as demais politicas
federais, estaduais e municipais de governo. Dentro das estruturas institucionais do
Ministério de Meio Ambiente-MMA e do Ministério de Educacdo-MEC, o ProNEA
compartilha da descentralizacdo de suas diretrizes para a implementacdo da PNEA, no
sentido de consolidar a sua agdo no Sisnama. Considerando-se a Educagdo Ambiental como
um dos elementos fundamentais da gestdo ambiental, o ProNEA desempenha um importante
papel na orientagdo de agentes publicos e privados para a reflexdo e construcdo de
alternativas que almejam a Sustentabilidade. Assim propicia-se a oportunidade de se ressaltar
0 bom exemplo das préaticas e experiéncias exitosas. A Participacdo e o Controle Social
também séo diretrizes que permeiam as estratégias e acdes do ProNEA, por intermédio da
geracdo e disponibilizagdo de informagdes que permitam a participacdo social na discussao,
formulacdo, implementacdo, fiscalizacdo e avaliacdo das politicas ambientais voltadas a
construcdo de valores culturais comprometidos com a qualidade ambiental e a justica social,
e de apoio a sociedade na busca de um modelo socioecondmico sustentavel.(Programa
Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA, - 32 Ed, Ministério do Meio Ambiente, 2005).
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1.5. Agricultura Familiar

Os agricultores familiares conviveram com varios limites ao seu desenvolvimento,
definidos pelas dificuldades de acesso a propriedade da terra, pelo carater parcial e
incompleto de modernizacdo tecnoldgica e pela necessidade de recorrer ao trabalho
assalariado externo, seja para completar a forca de trabalho familiar demandada pela
exploracdo da unidade produtiva, seja pelo seu proprio assalariamento, ou de familiares, para
ingresso de renda complementar.

Ante a varios conflitos e lutas, foi criado o Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar (Pronaf), através do Decreto 1.946/1996 (revogado pelo Decreto n°
3.200/1999), com o objetivo de promover o desenvolvimento sustentavel da "agricultura
familiar”, o programa conta com o programa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(ATER), que busca fomentar a geracdo de renda pela agroindustria, turismo rural,
biocombustiveis, plantas medicinais, cadeia produtiva, seguro agricola, seguro de preco e
seguro contra calamidade por seca na Regido Nordeste.

E importante destacar que a legislacdo brasileira define a propriedade familiar
conforme o artigo 3°, da Lei n® 11.326 de 24 de julho de 2006, estabelece as diretrizes para a
formulacdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares
Rurais. com a redagdo: “Para os efeitos desta Lei, considera-se agricultor familiar e
empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no meio rural, atendendo,
simultaneamente, aos seguintes requisitos: | - ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do
que 4 (quatro) mddulos fiscais; 1l - utilize predominantemente mao-de-obra da propria
familia nas atividades econémicas do seu estabelecimento ou empreendimento; Il - tenha
renda familiar predominantemente originada de atividades econémicas vinculadas ao proprio
estabelecimento ou empreendimento; IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento
com sua familia”.

As aspectos importantes da lei € a garantia das varias formas sociais de producéo
como familiar, o papel preponderante da familia como estrutura fundamental de organizagédo
da reproducdo social através da formulacdo de estratégia (conscientes ou ndo) familiares e
individuais que remetem diretamente a transmissdo do patriménio material e cultural (a

heranga) e a transmissdo da exploracdo agricola (a sucesséo).
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A Lei 11.326 foi regulamentada pelo Decreto 9.04/2017, que mudou a forma de
classificar o estabelecimento, principalmente em rela¢do a renda do produtor, com a nova
exigéncia de ser predominantemente obtida no domicilio. Em 2017, dos 4,6 milhdes de
estabelecimentos de pequeno porte que poderiam ser classificados como de agricultura
familiar, apenas 3,9 milhdes atenderam a todos os critérios.

Ainda assim, a agricultura familiar continua representando o maior contingente
(77%) dos estabelecimentos agricolas do pais, mas, por serem de pequeno porte, ocupam
uma area menor, 80,89 milhdes de hectares, o equivalente a 23% da area agricola total. Em
comparacdo aos grandes estabelecimentos, responsaveis pela producdo de commodities
agricolas de exportagcdo, como soja e milho, a agricultura familiar responde por um valor de
producdo muito menor: apenas 23% do total no pais.

Os agricultores familiares conviveram com varios limites ao seu desenvolvimento,
definidos pelas dificuldades de acesso a propriedade da terra, pelo carater parcial e
incompleto de modernizacdo tecnoldgica e pela necessidade de recorrer ao trabalho
assalariado externo, seja para completar a forca de trabalho familiar demandada pela
exploracdo da unidade produtiva, seja pelo seu proprio assalariamento, ou de familiares, para

ingresso de renda complementar.

1.5.1. Agricultura Familiar e o Censo Agropecuario 2017

A estrutura produtiva dos estabelecimentos que foram classificados como de
agricultura familiar. No Censo Agropecuario 2017, 3.897 408 estabelecimentos atenderam
aos critérios da Lei e foram classificados como agricultura familiar, o que representa 77%
dos estabelecimentos agropecudrios levantados pelo Censo Agropecuario 2017. Ocupavam
uma area de 81 milhGes de hectares, ou seja, 23% da area total dos estabelecimentos
agropecuarios brasileiros.

Destaca-se que dos 80,89 milhdes de hectares da agricultura familiar, 48% eram
destinados a pastagens, enquanto que a area com matas, florestas ou sistemas agroflorestais
ocupavam 31% das areas, e por fim, as lavouras, que ocupavam 15,5%.Para melhor

entendimento dados descritos no grafico abaixo.



Grafico 1 - Agricultura familiar e tipo de cultivo
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Gréfico 2 - Agricultura Familiar e ndo familiar
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A agricultura familiar encolheu no pais, segundo os dados do Censo Agropecuario
de 2017, apontam uma reducgdo de 9,5% no numero de estabelecimentos classificados como
de agricultura familiar, em relacéo ao ultimo Censo, de 2006. O segmento também foi o Unico
a perder mao de obra. Enquanto na agricultura ndo familiar houve a criagéo de 702 mil postos
de trabalho, a agricultura familiar perdeu um contingente de 2,2 milhdes de trabalhadores.

Em relagéo ao produtor em relagéo as terras dos 3,9 milhdes de estabelecimentos de
agricultores familiares, 3,2 milhGes de produtores eram de proprietarios, representando 81%
dos estabelecimentos familiares e abrangendo 88% das suas areas. Outros 219 mil produtores
declararam acessar as terras na condicdo de “assentado sem titulagdo definitiva”. Entretanto
outros 466 mil produtores tinham acesso temporario ou precario as terras, seja na modalidade
arrendatarios (111 mil), parceiros (88 mil) comodatarios (183 mil) ou ocupantes (83 mil),
dentre os estabelecimentos classificados como familiares ainda constam 5 494 de produtores
sem area. (CENSO AGROPECUARIO, 2017).
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Nos estabelecimentos classificados como de agricultura familiar o total de pessoas

ocupadas em 30/09/2017 foi de 10,1 milhdes de pessoas; 67% do total, nestes

estabelecimentos a média de pessoas ocupadas era de 2,6. E importante avaliar Se avaliarmos

pelas classes de idade do produtor veremos que 26% dos produtores dos estabelecimentos de
agricultura familiar tinham 65 anos ou mais. (CENSO AGROPECUARIO, 2017).

Gréfico 3 - Participacdo da agricultura familiar
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Os dados apresentados indicam, que dos varios meios de producdo agricola, a

agricultura familiar é a que mais se aproxima de uma producao sustentavel, se comparada a

agricultura ndo familiar, que a ndo familiar se aproxima em alguns aspectos da dimenséo

ambiental, econdmica e sociocultural.
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A produgdo familiar dispde de condi¢cBes mais favoraveis no atendimento dos
requisitos da diversidade, do manejo equilibrado, da agro ecossistemas, da ocupacao da forca
de trabalho e da sustentabilidade. Os produtores familiares, mesmo sem o devido
conhecimento, adoc¢do de praticas efetivas de gestdo como o planejamento, organizacao e
controle, produzem, comercializam e sustentam sua propriedade e familia. Nesse sentido, é
importante questionar, que se o produtor familiar tiver maior acesso a informacéao, suporte
técnico, apoio do governo, maior subsidio, as possibilidades de crescimento econémico
seriam maiores (WANDERLEY, 1995).

Ao analisar o senso agropecuaria 2017, sdo apontados alguns indicativos: que a
agricultura familiar contribui muito para renda e qualidade de vida e avan¢o da sociedade
contemporanea e democratica no Brasil produziu um ordenamento juridico cuja finalidade é
a transformacdo social, o Poder Publico tem o dever de agir para alcancar os objetivos e
metas determinadas em normas constitucionais e infraconstitucionais, em matéria ambiental,
ndo é responsabilidade do administrador puablico escolher o momento oportuno para
implementacdo de medidas de protecdo e preservacdo do meio ambiente (CANOTILHO,
2007).

1.6. Educacao do Campo

A etimologia da palavra educacdo tem varias conotagdes, “educar” é um verbo
composto do prefixo ex (fora) + ducere (conduzir, levar), significa “conduzir para fora”,
preparar o individuo para 0 mundo.

Segundo Arendt (2010), a educagéo € um ato por amor ao mundo, devido a isso as
criangas sdo educadas para ser dispostas no mundo. Uma vez que a educagdo de berco é
desmantelada, ou seja, é destruida a identidade, ha um processo de crises que, para a autora,
teve inicio na Era Moderna (ARENDT, 2010).

Segundo Leite, a educacdo do campo foi sinbnimo de segregacdo, porque a
concepgdo dos administradores publicos, em sua maioria, era de que, para viver na roga, ndo
era preciso ter acesso ao conhecimento cientifico (LEITE, 1999).

A educacdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores e teve por retaguarda ideologica o elitismo acentuado do processo educacional aqui

instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico ideoldgica da oligarquia agréria, conhecida
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popularmente na expressdo: ‘gente da roga ndo carece de estudos. Isso € coisa de gente da
cidade’.

De acordo com o autor ao longo da historia a luta para alcancar politicas publicas
voltadas para o projeto de Educacdo aos povos do campo foi marcado por um processo de
negacao, luta e contradigdes. O campo foi reconhecido como espago de diversidade e cultura
a partir de inimeros debates por meio de movimentos sociais, movimentos sindicais e
movimentos populares, que lutaram pela implantacédo de politicas especificas que valorizasse
a realidade desses povos.

O processo de exclusédo no Brasil gerado pelo capitalismo, seja no campo ou na
cidade, foi propulsor da formacg@o dos movimentos sociais. Sendo que no campo ainda foi
mais sentido esse processo de exclusdo, pois “Os trabalhadores do campo foram
historicamente excluidos das leis trabalhistas conquistadas pelos trabalhadores urbanos e do
direito de organizagdo sindical” (MONTANO; GURIGUETTO, 2011)

Nesse contexto, surgiram no Brasil no século XX, movimentos ligados a diferentes
questdes sociais: movimentos pela moradia, educacao, terra e reforma agréria, tiveram apoio
importante da comunidade: Igreja Catdlica, a partir das “Comunidades Eclesiais de Bases”
(CEBs), “Comissao Pastoral da Terra” (CPT) e do Conselho Indigenista Missiondrio (CIME)
(FERNANDES, 2002).

Ressalte-se, a importancia dos Movimentos Sociais, dos Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacédo, da SEF/MEC, do Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de
Educacao-CONSED, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao - UNDIME,
das Universidades e instituices de pesquisa, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Rural Sustentavel, das ONGs e dos demais setores que, engajados em projetos direcionados
para o desenvolvimento socialmente justo no espaco diverso e multicultural do campo,
confirmam a pertinéncia e apresentam contribui¢fes para a formulagdo destas diretrizes
(FERNANDES, 2002).

Arroyo (2009) parte de fatos significativos para discutir Movimentos Sociais e
Educacdo — o primeiro fato: existe um movimento social do campo, que reconhecem a
existéncia do campo como “vida”, “inquietacdo social”, o segundo fato: existe “renovacao
pedagogica de raizes populares e democraticas como nunca houve neste pais” (ARROYO,

2009).
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Arroyo (2009) demonstra fatos importantes para discutir Movimentos Sociais e
Educagéo, onde primeiro ele diz que existe um movimento social do campo. O segundo fato
¢ que existe uma “renovagdo pedagogica de raizes populares e democraticas como nunca
houve neste pais”. E como podemos relacionar com a educagdo? Arroyo responde:
“acreditemos que somente a educagdo se tornard realidade no campo, se ela ficar colada ao
movimento social” (ARROYO, 2009).

Percebe-se, que o campo esta em movimento, Arroyo (2009) afirma que [...] “me
parece um ponto fundamental: termos consciéncia de que hoje onde ha mais vida no sentido
de movimento social, onde ha mais inquictagdo ¢ no campo”. Além do MST, ha outros
movimentos sociais no campo que lutam por uma escola publica e de qualidade, a esses se
juntaram as universidade e entidades ndo governamentais iniciando, assim, um movimento
gue ¢é reconhecido como “Movimento de Educac¢do do Campo” (ARROYO, 2009).

Trata-se de pensar e olhar o movimento social como sujeito pedagdgico e a luta
enquanto principio educativo, colocando em movimento a prépria pedagogia, mobilizando e
incorporando em sua dindmica (organicidade) diversas e combinadas matrizes pedagodgicas
(CALDART, 2004).

Dessa forma, a educacdo do campo fundamenta-se numa concepcéo de educacao no
sentido amplo do processo de formacdo humana, que constrai referéncias culturais e politicas
para a intervencdo dos sujeitos sociais na realidade. Parte-se da compreensdo de que a
educacdo esta inserida em um processo permanente de disputas e interesses antagdnicos,
caracteristicos da propria sociedade dividida em classes (LEHER, 2005).

A educagdo na perspectiva dos movimentos sociais populares reivindica uma luta
classista na perspectiva dos povos oprimidos, € identificada com a Educacao Popular, que
tem suas raizes nos movimentos de cultura popular e nas experiéncias de Paulo Freire, que
criticava a educacdo escolar tradicional e denunciava o foco do ensino na transmisséo de
conteddos alheios a realidade dos educandos, que proporciona uma formagéo alienante
(FREIRE, 2000).

A compreensdo da realidade como principio educativo proposto pelos movimentos
sociais do campo para a educacao, nos remete para a compreensao da vida cotidiana onde se

desenrolam as experiéncias dos sujeitos camponeses (FREIRE, 2000).
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Heller (1970) destaca que a vida cotidiana é a vida do homem inteiro. Nela os
sujeitos acionam “todos os sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideias, ideologias (HELLER, 1970).

A educacdo camponesa € um processo pedagdgico que nasce no cotidiano das
comunidades camponesas pautada por suas necessidades, seus principios e valores que
preservam a historia e identidade do campesinato. Se fundamenta nos principios da educacao
popular, na solidariedade de classe, na conviccao pela causa, em que é possivel transformar
a realidade através da praxis -reflexdo e préatica (FREIRE, 2000)

Entende-se, que a educacdo camponesa esta vinculada a um projeto de sociedade,
contrapde ao sistema capitalista e suas formas de dominagéo, exploracgéo e expropriacdo do
conhecimento a servico de seus interesses, vai ao encontro do Projeto Pedagdgico e
metodologia de ensino ministrado da EFAORI (QUEIROZ, 2006).

O Governo Federal e o Ministério da Educacdo-MEC desenvolveram agoes
educacionais, programas, projetos e resolucdes e pareceres (CNE) direcionados a populacéo
que reside no campo. Séo elas:

O Projeto Escola Ativa, desenvolvido pelo Programa Fundo de Fortalecimento da
Escola-FUNDESCOLA/FNDE/MEC, no ano de 1997, nos estados do Nordeste, Norte e
Centro-Oeste. Segundo o documento “Diretrizes para Implantagdo e Implementacdo da
Estratégia Metodologica Escola Ativa” publicado pelo MEC/FNDE/FUNDESCOLA, em
maio de 1996, um grupo de técnicos da Direcdo-Geral do Projeto Nordeste (Projeto Educacéo
Basica para o Nordeste), projeto do Ministério da Educacdo, e técnicos dos estados de Minas
Gerais e Maranhdo foram convidados pelo Banco Mundial a participarem, na Coldmbia, de
um curso sobre a estratégia “Escuela Nueva-Escuela Activa”, desenhada por um grupo de
educadores colombianos que, ha mais de 20 anos, atuavam com classes multisseriadas
daquele pais (BRASILIA, 2005).

O Programa Escola Ativa foi criado para auxiliar o trabalho educativo com classes
multisseriadas. Para tanto, propGe-se reconhecer e valorizar todas as formas de organizacao
social, caracteristicas do meio rural brasileiro, garantindo a igualdade de condicfes para
acesso e permanéncia na escola. Para a Educacdo do Campo, as experiéncias escolares
desenvolvidas tanto por organiza¢es sociais quanto pelas redes publicas de ensino nas

diferentes regides e realidades do nosso pais devem buscar o respeito a diversidade local e a
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ampliac&o critica em direcdo a cultura universal (Projeto Base: Escola Ativa, 22 Ed.,Brasilia,
2010).

O Programa Escola Ativa se propOe a tarefa de aprofundar e propiciar melhores
condicdes para o desenvolvimento da escola do campo e para o fortalecimento da experiéncia
escolar, estimulando a conquista das coletividades e 0 compromisso com a vida escolar, com
a comunidade e com o pais. O Programa Escola Ativa propde a valorizar o profissional da
educacdo escolar, através da busca de condi¢des adequadas de formacéo inicial e continuado,
remuneracdo, acompanhamento pedagdgico, possibilidades de intercambio e aprendizagem
em servico, estudo da diversidade e dos processos de interacao e de transformacéo do campo.
Cabe a este profissional, destacada participacdo no processo de ensino e de aprendizagem
para alem da condicéo de mero observador ou provocador de conflitos cognitivos. Seu papel
consiste em promover situacGes de envolvimento e compromisso dos estudantes com o
estudo e acdo sobre sua realidade e com a valorizacéo dos povos do campo.

O FUNDESCOLA, concluiu as a¢des que assumiram, passando a responsabilidade
do programa para a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo (CGEC), e sua execugéo se
torna competéncia direta dos municipios, por meio de adesao ao Plano de AcGes Articuladas
(PAR)14, 2007-2011. O Programa Escola Ativa, tornou-se responsabilidade da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), do Ministério da Educacdo
incorporado como politica da Educagdo do Campo. Foi reformulado para atender as pressoes
dos movimentos sociais do campo, associando ao material da metodologia os principios e as
novas concepcdes de Educacdo do Campo.

O Processo de reformulacdo desencadeou-se, na verdade, em 2007, na reunido do
Grupo Permanente de Trabalho (GPT), criado no &mbito do Ministério da Educacéo para
discutir e avaliar as politicas e experiéncias da Educac¢do do Campo. Esteve em pauta nessa
reunido a internalizacdo do PEA pela SECAD/MEC como politica de Educacdo do Campo.
Como encaminhamentos foram realizados seminarios com os Estados integrantes do
Programa, objetivando discutir sua reformulacdo. Segundo Freire, Oliveira e Leitdo (2010)
nesses semindrios, tensdes foram evidenciadas como expressdao da disputa de projetos
educativos, de concepgdes e préaticas politicos pedagdgicos sobre Educacdo do Campo.

A SECAD/MEC para iniciar esse processo de reformulacdo estabeleceu parceria com a
Universidade Federal do Para (UFPA) para realizacdo de uma avaliacdo dos dez anos do

Programa Escola Ativa no Brasil, buscando assim, subsidios para reformulagédo do referido
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Programa. A pesquisa envolveu diversos sujeitos que atuavam junto ao Programa desde sua
implantacdo em 1998 e seu objetivo era possibilitar que as pessoas falassem expressando
seus pontos de vista. Pretendia, assim, conhecer suas experiéncias, compreender maltiplos
olhares, partilhar sentimentos conforme esta descrito no relatério do Diagnéstico Rapido
Participativo (DRP). Como parte do Projeto Educacdo do Campo e Classes Multisseriadas,
o relatério da pesquisa foi entregue 8 SECAD/MEC em sua versao preliminar, considerando
que os prazos estabelecidos pelo MEC eram limitados.

Outro projeto de destaque foi “Semeando Educacdo e Saude na Agricultura
Familiar”, desenvolvido pelo municipio de Trés Passos, no Rio Grande do Sul, no ano de
1998, que, devidamente avaliado por uma comissao de notaveis, recebeu na area de educagéo
o “Prémio Objetivos de Desenvolvimento do Milénio — ODM BRASIL”, promovido pelo
governo federal em acordo com a ONU/PNUD (dezembro de 2005).0 programa foi
desenvolvido pela administracdo municipal com integracdo das secretarias de educacéo,
salde e agricultura para os municipes das propriedades de agricultura familiar. A equipe
multiprofissional, formada por professores, técnicos agricolas e agrébnomos, com
participacdo de alunos e pais, realizam um planejamento coletivo, com contetdos voltados a
realidade do campo. Adotam um sistema alternado de aulas tedricas e de campo nas
propriedades rurais das familias dos alunos.

O Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréaria-Pronera é uma politica
publica de Educacdo do Campo desenvolvida em areas de Reforma Agréria, nasceu em 16
de abril de 1998, por meio da Portaria N°. 10/98, o Ministério Extraordinario de Politica
Fundiéaria, vinculado ao Gabinete do Ministro, aprovou o Manual de Operacdes, surgir da
luta dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais pelo direito a educagdo com
qualidade social. No ano de 2001, o Programa é incorporado ao INCRA. E editada a
Portaria/INCRA/Nn® 837, aprovando a edi¢cdo de um novo Manual de Operagdes. Em 2004,
frente a necessidade de adequar o PRONERA as diretrizes politicas do Governo, foi
elaborado o Manual de Operacdes, aprovado pela Portaria/INCRA/N® 282 de 16/4/2004
(MANUAL DE OPERACOES, 2005).

O PRONERA é uma politica publica de educacdo envolvendo trabalhadores (as) das
areas de Reforma Agraria é um programa articulador de varios ministérios, de diferentes
esferas de governo, de instituicdes e movimentos sociais e sindicais de trabalhadores (as)

rurais para qualificacdo educacional dos assentados da Reforma Agraria. Tem objetivo de
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Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agréria estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para
a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promocéao do desenvolvimento
sustentavel. (MANUAL DE OPERACOES, 2005).

Projovem Campo, destina ao desenvolvimento de politica de fortalecimento,
ampliac&o, acesso e permanéncia de jovens agricultores (as) familiares, na faixa etaria de 18
a 29 anos, com a finalidade de oferecer aos jovens que nédo tiveram oportunidade de concluir
seus estudos na idade certa, e assim adquirir uma qualificacdo social e profissional, bem
como a conclusdo do Ensino Fundamental. O objetivo do Programa é contribuir para a
formagéo integral do jovem do campo, potencializando a sua acdo no desenvolvimento
sustentavel e solidario de seus nucleos familiares e comunidades, por meio de atividades
curriculares e pedagogicas, em conformidade com o que estabelecem as Diretrizes
Operacionais para Educacéo Bésica nas Escolas do Campo, Resolu¢do CNE/CEB N° 1 de 03
de abril de 2002.

O ProJovem Campo — Saberes da Terra concebe a Educagdo do Campo como um
projeto de desenvolvimento da sociedade do campo que incorpora os espacos das florestas,
das aguas, acolhendo a si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos, extrativistas, entre
outros, e fundamentando-se nas praticas sociais constitutivas dessas populacfes: 0s seus
conhecimentos, habilidades, potencialidades, sentimentos, valores, modo de ser e de
produzir, de se relacionar com a terra e formas de compartilhar a vida.

Fundamentada nas préaticas sociais dos agricultores familiares, a Educacdo do
Campo enfrenta os processos de alienacdo dirigidos contra si, tais como, 0 esvaziamento e a
precarizacdo da producéo, da cultura e da escola do campo. Segundo essa viséo de alienagéo,
existe um esvaziamento cultural do trabalho e da educagdo, provocado pela desvalorizagéo
crescente da escola e da cultura do campo diante do avanco da modernizacgao da agricultura
no Brasil. Sobre essa l6gica, Arroyo (2004) enfatiza que a modernizacao da agricultura nunca
foi um potencial de desenvolvimento da escola do campo, pelo contrario, aquela considera
esta como um espaco vazio, inculto, através da qual para trabalhar com a enxada poucas
letras bastam e que o agronegdcio provoca a expulsao da terra e aumenta a precarizacao da
forca humana que trabalha na terra.

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo no

Campo, oferece graduacéo a professores das escolas rurais que lecionam nos anos finais do
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ensino fundamental e no ensino médio. Iniciou com quatro projetos pilotos, no ano de 2007,
nas Universidades Federais de Brasilia (UnB), a qual ofertou 180 vagas, a Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), que ofertou 180 vagas, a Universidade Federal da Bahia
(UFBA) ofertou 60, e Universidade Federal de Sergipe (UFS), que ofertou 60 vagas, destas
vagas foram preenchidas preenchidas 50 vagas. S&o oferecem a licenciatura em educagéo no
campo em 31 institui¢des publicas de ensino superior. Segundo o Censo Escolar 2009,
trabalham em escolas rurais 338 mil educadores. Destes, 138 mil tém nivel superior. O
desafio da Unido, estados e municipios € oferecer graduacdo a 196 mil professores que
lecionam no campo apenas com formacéo de nivel médio.

O Programa de Construcgéo de Escolas no Campo desenvolvido pelo governo federal
oferece a estados e municipios projetos arquitetdnicos de escolas com tamanhos de uma a
seis salas de aula. As escolas rurais multisseriadas também estdo incluidas no Programa
Dinheiro Direto na Escola (Pdde-campo) que repassou R$ 12 mil, em dinheiro, para ac6es
prioritérias de infraestrutura e aquisicdo de materiais. Esse recurso € para escolas com até 49
alunos, que sdo a maioria.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), apresentado pelo Ministério da
Educacao em abril de 2007, colocou a disposicao dos estados, dos municipios e do Distrito
Federal, instrumentos eficazes de avaliacdo e implementacdo de politicas de melhoria da
qualidade da educacdo, sobretudo da educacao basica publica.

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgdo, um programa estratégico do
PDE, instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, inaugurou um novo regime de
colaboragdo, conciliando a atuagdo dos entes federados sem lhes ferir a autonomia,
envolvendo primordialmente a decisé@o politica, a acdo técnica e atendimento da demanda
educacional, visando a melhoria dos indicadores educacionais. Sendo um compromisso
fundado em 28 diretrizes e consubstanciado em um plano de metas concretas e efetivas,
compartilha competéncias politicas, técnicas e financeiras para a execuc¢do de programas de
manutencg&o e desenvolvimento da educacdo basica.

A partir da adesdo ao Plano de Metas, 0s estados, 0s municipios e o Distrito Federal
passaram a elaboracédo de seus respectivos Planos de Ag¢des Articuladas (PAR). A partir de
2011, os entes federados poderdo fazer um novo diagndstico da situacao educacional local e
elaborar o planejamento para uma nova etapa (2011 a 2014), com base no IDEB dos tltimos
anos (2005, 2007 e 2009).
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O Plano de Acdes Articuladas — PAR - é uma ferramenta de gestéo, colocada a
disposicdo dos municipios, estados e do Distrito Federal para o planejamento de suas
politicas de educacdo. De carater plurianual, propde acbes a serem implementadas em um
periodo de quatro anos, sendo a etapa atual com abrangéncia de 2011 a 2014. O PAR vem se
constituindo um importante instrumento para promover a melhoria da qualidade da educacéo
bésica publica no Brasil. Entretanto, a educacdo é uma responsabilidade de todos e para que
0 PAR tenha efetividade, a sociedade precisa participar ativamente de sua elaboracdo e
execucdo, cabendo aos gestores institucionalizar e mobilizar o Comité Local.

O PAR é composto por quatro dimensdes, sendo: Gestdo Educacional; Formacao de
Professores e dos Profissionais de Servico e Apoio Escolar; Praticas Pedagdgicas e
Avaliacdo, e; Infraestrutura e Recursos Pedagdgicos. Cada dimensdo esta subdividida em
areas de atuacdo e cada area apresenta indicadores especificos. A partir da pontuacdo dada a
cada indicador, sdo geradas acGes e subaces que resultam no Plano. Considerando a
complexidade do momento, em que houve troca de gestdo muitos municipios, e que algumas
inconsisténcias foram encontradas, sera facultada a atualizacdo das informacGes do PAR
municipal, com a possibilidade de adequagdes no Plano. Recomenda-se que a elaboracdo e
atualizacdo do PAR sejam realizadas coletivamente pela equipe local (que elabora e revisa o
PAR), e ndo apenas por um técnico ou por profissionais alheios a equipe da secretaria de
educacdo do municipio. Esta acdo oportuniza reflexdo, andlise e tomada de decisdo que
resultard em um planejamento voltado para os anos.

Outro avanco significativo foi a aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo da
Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002, de 3 de abril de 2002, Diretrizes Operacionais para a
Educacdao Basica nas Escolas do Campo, representa avango na construgédo do Brasil rural, de
um campo de vida, onde a escola € espaco essencial para o desenvolvimento humano, de
cidadania e de trabalho.

Essas Diretrizes considera a existéncia de diferentes grupos humanos que moram e
trabalham no campo (agricultores familiares, assalariados rurais, sem-terra, ribeirinhos,
extrativistas, pescadores, indigenas, quilombolas, entre outros), apresentam diferentes
saberes e formas de relagdo com a terra, com o trabalho, com a diversidade cultural, politica,
econémica e social (FERNANDES, 2002).

A Resolucdo CNE/CEB n° 01/2002, citado no paragrafo unico, do artigo 2°, que a
identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
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realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associam as solucBes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Destaca-se ainda garantia e a universalizagdo, acesso a Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacédo Profissional de Nivel Técnico, Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), bem como condicBes necessarias para que ocorra 0 acesso a educacdo

escolar. Conforme citado no artigo 3° e 6°, da Resolu¢do CNE/CEB n° 01/2002:
[...] “Artigo 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da
importancia da educacdo escolar para o exercicio da cidadania plena
e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como
referéncias a justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos,
independente de sua inser¢cdo em &reas urbanas ou rurais, devera
garantir a universalizagdo do acesso da populagdo do campo a
Educagdo Basica ¢ a Educacdo Profissional de Nivel Técnico™. [...]

[..] Artigo 6° proporcionard Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo
o concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos Estados
garantir as condigdes necessarias para 0 acesso ao Ensino Médio e a
Educac&o Profissional de Nivel Técnico.

[...] O artigo 5° trata das propostas pedagdgicas para as escolas do
campo que deverdo respeitar a diversidade existente no campo que,
conforme disposto nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394/96,
contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:

sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia.

A Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases para a Educagéo (LDB) inova, ao
reconhecer a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca. Ela estabelece
que os sistemas de ensino devem promover adequacdes do Ensino as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, conteudos curriculares e metodologias apropriadas as necessidades e
realidades dos alunos; organizacdo curricular propria, adequando o calendario escolar as
fases agricolas e as condigdes climaticas; adequacdo a natureza do trabalho na zona rural e
ndo adaptacdo da educacdo urbana para o meio rural.

A Educacédo do Campo, Quilombola e Indigena é amparada pela LDB/1996 e a nivel
estadual, pela Lei N° 18.320, de 31 de dezembro de 2013, que institui as Politicas Publicas
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para Educacdo do Campo em Goiéds e normatizada também pelo CEE/GO, por meio da
Resolugdo N° 05/2011 (Plano Estadual de Educacdo de Goias (PEE) - 2015/2025).

Estes dispositivos legais e os referenciais de gestdo relacionados a Educacéo Escolar
Camponesa retratam a significativa importancia da educacdo em geral, e com especial clareza
a educacao rural, referendando a especificidade da educagdo ofertada aos agricultores
familiares, aos extrativistas, aos pescadores artesanais, aos ribeirinhos, aos assentados e
acampados da reforma agraria, aos trabalhadores assalariados rurais, aos quilombolas e aos
indigenas (Plano Estadual de Educacéo de Goias (PEE) - 2015/2025).

O Plano Estadual de Educacdo de Goias, reconhece que a Educacdo do Campo,
Quilombola e Indigena, como modalidades de ensino marcada pela diversidade étnico-racial,
pela multiplicidade de geracéo e recriacdo de saberes, de conhecimentos que sdo organizados
com logicas diferentes, de praticas sociais peculiares e originais, conquistadas ou a
conquistar, por meio de lutas, de mobilizacdo social e de estratégias de sustentabilidade,
materializa-se na sistematizacao de um referencial politico e pedagdgico (Plano Estadual de
Educacéo de Goiés (PEE) - 2015/2025).

O | Seminério Estadual de Educacdo do Campo de Goias, na cidade de Caldas
Novas, em Goias, nos dias 20 a 22 de julho de 2005, organizado pela Secretaria de Estado da
Educacao, teve a participacdo dos movimentos e pastorais sociais, universidades, Escolas
Familias Agricolas, organizagfes ndo governamentais e sindicatos.

O objetivo do | seminario era a implementacdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, mapeamento das demandas especificas do Estado
e dos municipios e a socializacdo de experiéncias locais desenvolvidas pelos entes
federativos, organizacfes ndo governamentais e movimentos sociais.

Porém, ao final do Seminario I, foi criado a “Carta de Goiés para a Educagdo do
Campo”, documento de 12 paginas, que contém: “Operacionalizacdo das diretrizes para a
educagdo do campo”; “Financiamento para a educagcdo do campo”; “Universalizacdo do
acesso a educacao do campo” e “Construgdo da politica nacional para a educagdo do campo™.

E importante citar que a Educagio do Campo possui influéncias diretas de trés
matrizes pedagogicas vinculadas ao pensamento critico e aos objetivos politicos de
emancipacao e de luta das classes.

A primeira matriz € o Pensamento Pedagdgico Socialista, que permite pensar a

relacdo entre educacdo e producgdo, a dimensdo pedagogica do trabalho e da organizacao
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coletiva, conceito de trabalho (da atividade tedrico-pratica), concepcao histérico-dialética do
mundo, a valoriza¢do da soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado
e que o futuro custa ao presente, para a concepc¢éo da atualidade como sintese do passado, de
todas as geracOes passadas, que se projeta no futuro (GRAMSCI, 1988).

A segunda é a Pedagogia do Oprimido e toda a tradicdo pedagodgica decorrente das
experiéncias da Educacdo Popular, que incluem o didlogo com as matrizes pedagodgicas da
opressdo (a dimensdo educativa da prépria condi¢do de oprimido) e da cultura (a cultura
como formadora do ser humano) (FREIRE, 2005).

A terceira matriz vem de uma reflexdo tedrica, denominada de Pedagogia do
Movimento, que também dialoga com as tradi¢cGes anteriores, mas que se produz desde as
experiéncias educativas dos préprios movimentos sociais, em especial dos movimentos
sociais do campo (ALARCAOQ, 2003).

A escola no campo ndo ¢ “um tipo diferente de escola, mas, sim, ¢ a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também
podem ajudar no processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua
historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito”. Ela, ¢ um importante espaco de
construcdo de conhecimentos, um territorio fecundo na construcdo de praticas
emancipatorias da democracia e da solidariedade (CALDART, 2000).

Outro ponto de destaca € o curriculo da escola do campo, que ndo podem deixar de
incorporar o estudo sobre questbes de grande relevancia em nossa sociedade: questfes
ambientais, politicas, sociais, culturais, econdmicas, raca, género e etnia, sobre tecnologias
na agricultura, sobre a justica social e a paz (CALDART, 2000).

A escola do campo faz parte de uma realidade comunitaria, caracterizada por sua
cultura especifica, tem que dialogar com: discentes, docentes, equipe gestora, familia e
comunidade, deve favorecer o desenvolvimento social, educagdo ambiental do campo,
criagdo intercambio com outras escolas escola, cria situacBes para 0 processo de ensino
aprendizagem por meio do dialogo e da cooperacdo (GUIMARAES, 2010).

Por meio de projetos de trabalho planejados conectados com as politicas publicas
de educacdo, com o projeto politico pedagdgico da escola do campo e com 0s anseios da
comunidade, as questdes socioambientais relevantes sem nivel local, contextualizadas em

uma realidade global, devem trazer para dentro da escola.
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Os projetos de trabalho devem estar conectados ao projeto educativo da escola do
campo, “seja para atuarem de acordo com as politicas ja existentes, seja para influenciarem
em novas diregdes, pelo seu carater demonstrativo ¢ inovador de boas praticas sociais”
(CARVALHO, 2004).

Uma Educacdo Ambiental do campo emancipatoria contribui para que os individuos
se percebam como sujeitos ativos na apropriacdo e na elaboragdo do conhecimento,
compreendam que sdo agentes de mudancas na realidade em que vivem, sendo responsavel
para a transformac&o da realidade (GUIMARAES, 2007).

A educacdo ambiental nos contextos escolares, ndo deve restringir-se a uma
disciplina, ou componente curricular, o que contribui para simplificar a realidade, a reduzi-
la a explicagdes isoladas, mecanicistas, lineares que impedem a compreensdo da
complexidade do ambiente do campo. As questfes ambientais ndo podem ser consideradas
objeto de uma determinada disciplina, tratadas de modo isolado, mas pressupdem o dialogo
de saberes, por meio do qual as varias ciéncias contribuem para o seu estudo orientando o
trabalho escolar (GUIMARAES, 2007).

A aprendizagem ambiental na escola é um fendmeno integrado, algo que implica a
pessoa inteira: € um entremeado de cogni¢des, sentimentos, afetos, valores etc., € nao
somente uma questdo intelectual, como tantas vezes se cré e se pratica (LOUREIRO, 2012).

A acdo conjunta com a comunidade discentes, docentes, equipe gestora, familia e
comunidade, favorece o desenvolvimento social em que participam e se engrandecem, e a
educacdo ambiental do campo, contribui para a criacdo de intercambio e relacdo de
colaboragéo da escola com a comunidade, cria um universo de situagdes para a aprendizagem
coletiva por meio do didlogo e da cooperagéo.

Por meio de projetos de trabalho planejados conectados com as politicas publicas
de educagdo, com a proposta politico-pedagogica da escola do campo e com 0s anseios da
comunidade, as questdes socioambientais relevantes sem nivel local, contextualizadas em
uma realidade global, podem ser trazidas para dentro da escola. Os projetos de trabalho
devem estar conectados ao projeto educativo de cada escola do campo, “seja para atuarem de
acordo com as politicas ja existentes, seja para influenciarem em novas dire¢Ges, pelo seu

carater demonstrativo e inovador de boas praticas sociais” (CARVALHO, 2004)
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1.6.1. A Educacéo no Espaco Rural de Goias

Em decorréncia desses acontecimentos historicos na legislacdo brasileira para garantir
educacdo do campo e ndo mais rural, o Estado de Goias teve que acompanhar as mudancas e
construir suas politicas publicas. Em um estado predominantemente agrario € importante
descrever a realidade do ensino no campo. Dados apontam, que na rede estadual de ensino, do
Estado de Goias, existem no campo sessenta e sete (67) escolas e quarenta e seis (46) extensdes
escolares, distribuidas: duas (2) escolas indigenas; cinco (5) escolas e doze (12) extensbes
quilombolas; sessenta (60) unidades escolares e trinta e quatro (34) extensdes do/no campo
(CENSO ESCOLAR, 2018).

Segundo o censo escolar 2018, estdo matriculados 9.117 (nove mil, cento e

dezessete) estudantes, sendo 88 (oitenta e oito) estudantes indigenas, 63 (sessenta e trés)
Karaja e 25 (vinte e cinco) Tapuia; 359 (trezentos e cinquenta e nove) estudantes
quilombolas e 8.670 (oito mil, seiscentos e setenta) alunos de escolas do campo, considerar
que esses 9.117 (nove mil, cento e dezessete)estudantes residem no campo e estudam em
escolas e extensdes. Outro dado importante a respeito das escolas do campo da rede estadual,
é que, em Goiés, residem no campo 65.002 (sessenta e cinco mil e dois) estudantes, desse
total de 9.117 (nove mil, cento e dezessete) residem e estudam em escolas do campo, 0s
outros 55.885 (cinquenta e cinco mil, oitocentos e oitenta e cinco) residem no campo, e séo
transportados, por transporte escolar extracampo, para escolas urbanas, pelos municipios
52.681 (cinguenta e dois mil, seiscentos e oitenta e um) estudantes e pelo Estado 3.204 (trés
mil, duzentos e quatro) estudantes. (CENSO ESCOLAR, 2018).

A rede particular de ensino do Estado de Goias, possui 13 (treze) escolas rurais, 9
(nove) municipios do Estado, atendendo o total de 1.783 (um mil, setecentos e oitenta e trés)
estudantes: 5 (cinco) unidades escolares, que atendem somente a Educagdo Infantil, 180
(cento e oitenta) atendem criangas de 3 a 5 anos;2 (duas) escolas que ofertam da Educacao
Infantil (5 anos) ao Ensino Médio, totalizando 851 (oitocentas e cinquenta e uma) criancgas e
adolescentes; 3(trés) Escolas Familia Agricola, que ofertam Ensino Médio, por meio da
Pedagogia da Alternancia, sendo que 1(uma) escola ministra o Ensino Fundamental com 131
(cento e trinta e um ) alunos matriculados nos anos iniciais e finais; 1 (uma) escola de Ensino

Fundamental com 58 (cinquenta e oito) alunos nos anos iniciais e finais e 25( vinte e cinco)
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alunos no Ensino Médio;3 (trés) escolas de Ensino Profissionalizante, com 244(duzentos e
quarenta e quatro) estudantes atendidos (CENSO ESCOLAR, 2018).

No Estado de Goias, atualmente existem 5 (cinco) Institutos Federais, localizados
nos municipios de: Rio Verde, Ipora, Ceres, Morrinhos e Urutai. Esses institutos atendem
1.440 (um mil quatrocentos e quarenta) estudantes de Ensino Médio, 1.607 (um mil,
seiscentos e sete) alunos do Ensino Profissionalizante e 233 (duzentos e trinta e trés)
matriculados na Educacao de Jovens e Adultos -EJA.

Na rede municipal sdo 501 (quinhentos e uma) escolas do campo com 34.493 (trinta
e quatro mil, quatrocentos e noventa e trés) estudantes matriculados, em 143 (cento quarenta
e trés) municipios. Conforme dados do Censo Escolar, em Goids, no periodo de 2007 a 2013,
foram fechadas 201 (duzentos e uma) escolas do Campo, que ofereciam o Ensino
Fundamental e 5(cinco) de Ensino Médio. Em relacdo a diminuicéo significativa do nUmero
de escolas no campo, é necessario realizar uma analise mais detalhada de como vem sendo
ofertado o transporte escolar (CENSO ESCOLAR, 2013)

Por Goias ter uma grande extensdo geografica, algumas regides do Estado, os
estudantes permanecem por Vvarias horas se deslocando de suas residéncias até a escola
urbana. O Estado de Goias transporta diariamente, segundo dados da SEDUCE/SIGE
referentes ao més de outubro/2018, 55.885 (cinquenta e cinco mil, oitocentos e oitenta e
cinco) estudantes, residentes no campo para escolas urbanas, desse total, 52.681 (cinquenta
e dois mil e seiscentos e oitenta e um) estudantes sdo transportados pelos municipios, com
repasse de recursos do Estado e os 3.204 (trés mil duzentos e quatro) restantes sdo
transportados para as cidades, por meio de terceirizacdo do transporte escolar.

Contudo, ha urgéncia de Politica Pablica para educacdo do campo que, garanta o
acesso e permanéncia dos discentes.- porém o Estado, por meio da Secretaria de Estado de
Educagdo, por meio de um comité de estudo e pesquisa, rene mensalmente, com
representantes dos diversos segmentos e movimentos sociais, com este grupo de pesquisa
pretendem desenvolver, implementar e consolidar politicas educacionais para a educacéo do
campo, que va ao encontro dos objetivos e metas estabelecidos pelo (PEE) —2017/2025, Lei
Complementar N°062/2008 e a Meta 4 do PNE - 2014/2024, Lei N° 13.005/2014, que garanta
0 acesso e permanéncia aos discentes.

E necessario avancar, com politicas que foquem nos individuos cujas suas

caracteristicas sdo mais suscetiveis a desisténcia escolar, reforcar acbes que eficazes na
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diminuicdo do abandono e evaséo, consequentemente, a melhoria da qualidade do ensino no
Estado de Goiés. Politicas que levem em consideracgdo fatores socioecondmicos e/ou externos
ao ambiente escolar e cultural, agdo conjunta entre o poder publico, educadores, pais e alunos.

O desafio ¢ acredita que o campo e a cidade se complementam e que precisam ser
compreendidos como espacos geogréaficos singulares e plurais, autbnomos e interativos, com
suas identidades culturais, sociais e modos de organizacdo diferenciados, que nio tenha uma
relacdo de dependéncia eterna, que possam se completar, avancar, quebra o paradigma e
estigmas, que estdo estabelecidos hd muito tempo, a educacdo do campo precisa avanca, que
haja politicas de governo e ndo de partidos, que garantam os direitos a educagdo ao povo
campesino, que 0os movimentos sociais fiquem alerta, atentos e vigilantes na luta.

As auséncias de politicas educacionais ndo garantem o direito a educacao e a escola
para 0s camponeses. A educacdo, sobretudo, é formacdo de cidaddos, conscientes,
humanizados que valorizam a educacdo, projetando e edificando determinadas relacGes
constitutivas, conceituando o campo como espaco de vida digna legitimada na luta de
politicas educacionais especificas e de um projeto educativo proprio para 0s seus sujeitos.

Contudo, é necessario a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo bésica e
superior as populacdes do campo desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

O campo necessita de uma politica educacional voltada para as preocupacdes e
necessidades basicas da populacdo. Espera-se que a escola direciona o desenvolvimento do
campo vinculado as bases da agricultura familiar e fomente no campo, organizagdes
coletivas, como cooperativas e associa¢des que busquem para 0 campo servigos sociais de
comunicacéo, transporte, satde e linhas de crédito especificas para a propriedade familiar.

1.7. Pedagogia da Alternancia

A Educacéo baseada na Pedagogia da Alternancia considera que a formacao no meio
rural, para ser completa, depende das experiéncias vividas na escola, na familia e na
comunidade. A Pedagogia da Alternancia estabelece uma rela¢do entre 0 meio em que 0
aluno vive seja familiar ou comunitario, e a escola.

Esse principio educativo que concilia escola, vida e trabalho, consiste em repartir o

tempo de formacdo do jovem em periodos de vivéncia na escola e na familia. Esse ritmo
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alternado rege toda estrutura da escola. Desta forma, busca a conciliagéo entre a escola e o
fazer na propriedade, permitindo ao jovem ndo se desligar da familia.

A Escola ¢ o lugar privilegiado para a escuta e reflexdo dos problemas que o jovem
vive em seu meio socio profissional. O aluno € sujeito ativo desse processo, numa dinamica
permitida por instrumentos metodoldgicos especificos, ele deve captar as indagacdes e
problematizagdes provindas do meio socio profissional, leva-las a escola, coloca-las em
comum, compara-las com as dos demais colegas, analisa-las interpretando-as.

O processo educativo da Pedagogia da Alternancia, permite ao jovem, a avaliar o
seu fazer cotidiano, estimulando o processo de ensino aprendizagem, permitindo a tomada
de decisOes pessoais, torna o aluno o ator principal do projeto educativo e os demais agentes
envolvidos - familias, meio socio profissional - participantes ativos de seu processo de
formacéo, fazendo valer o principio de que a vida € o eixo central da aprendizagem, o ponto
de partida e chegada da formacao.

A Pedagogia da Alternancia rompe com a dicotomia entre teoria e préatica, saber
popular e saber intelectual, escola/meio e com visdo fragmentada da aprendizagem.
Possibilita um processo dinamico de aprendizagem, pois 0 jovem nesse contexto de familia,
meio socio profissional e escola, encontra 0 ambiente propicio para a sua aprendizagem, pois
por um lado, permanecendo no meio - casa - mantém o vinculo afetivo com sua familia e
meio socio profissional e continua desenvolvendo as atividades socio-profissionais-culturais
no meio em que vive e, por outro, o afastamento do meio possibilita-lhe refletir sobre o
mesmo e adquirir novos conhecimentos para a sua acdo, que o jovem assume livre e
consciente, numa atitude filosofica de desvendar a realidade, como ser investigador e
questionador.

E necessaria uma sinergia, uma integraco, uma interpenetracdo rompendo com a
dicotomia teoria e pratica, abstrato e concreto, saberes formalizados e habilidades (saber —
fazer), formacdo e producao, trabalho intelectual e trabalho fisico (manual).

Nos CEFFA a duracédo das atividades de formacdo varia de trés a quatro anos: o
método de alternancia ocorre por meio de periodos em que os alunos passam na
familia/comunidade, duas semanas, alternando com outro periodo de uma semana (CFR) ou

duas semanas (EFA) no centro de formacéo, isto €, na escola.
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E importante destacar que estio presentes no calendario escolar os aspectos:
sociocultural, participativo, geogréfico e legal, a carga horaria anual ultrapassa os duzentos
dias letivos e as oitocentas horas estabelecida na Lei n° 9.394/1996 - LDB Nacional.

Destaca-se, que os periodos vivenciados no centro educativo (escola) e no meio
socio profissional (familia/comunidade) sdo contabilizados como dias letivos e horas, 0 que
implica em considerar como horas e aulas atividades desenvolvidas fora da sala de aula, mas
executadas mediante trabalhos praticos e pesquisas com auxilio de questionarios que
compdem um Plano de Estudo.

O projeto politico pedagdgico/plano de curso ou plano de formacéao € formulado de
acordo com o estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDB, Lei n°
9.394/1996), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Parte Diversificada o0s
componentes curriculares do ensino técnico sdo adequados a realidade da unidade educativa.

Os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia — Escolas Familias Agricolas
(EFA), Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas Comunitarias Rurais (ECOR) adotam 0s
seguintes instrumentos pedagoégicos: Plano de Formacdo; Plano de Estudo; Colocacdo em
Comum; interdisciplinaridade; Caderno de Sintese da Realidade do Aluno; Fichas
Didaticas; Visitas de Estudo; IntervencGes Externas palestras, seminarios, debates;
Experiéncias / Projeto Profissional do Aluno; Visitas a Familia do Aluno; Caderno de
Acompanhamento da Alternancia e Avaliacdo — continua e permanente.

As EFAs desenvolvem uma proposta de educacao para a realidade camponesa e tém
como objetivo contribuir para a identificacdo da problematica do campo que circunda essa
realidade e, preparar os discentes para atuarem nas comunidades rurais.

Ao pensar a educacdo do campo com a participacdo dos sujeitos no processo
educativo, a Alternancia tem relevancia significativa por dialogar com os envolvidos: escolas
(equipe, gestora, docente e discentes) e a comunidade (pais/familiares), que ajudam na
realizacéo dos projetos idealizados pela escola.

Mas nem sempre essa pratica vem acontecendo de forma satisfatoria nas EFASs, as
dificuldades econdmicas, pedagdgicas e administrativas tém dificultado a pratica formativa
da alternancia. A superacdo desses problemas esta na capacidade de aprofundar a reflexao
para encontrar alternativas e lutar por politicas publicas que venham contribuir para a
efetivacdo e consolidacdo dessa proposta de ensino que é de suma relevancia para 0s

camponeses e a sua permanéncia na terra.
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A importancia e a dimensdo pedagdgica da alternéncia dentro dessa perspectiva de
educacao de pensar o territorio e as suas multiplas relagbes, o tempo e a natureza integrados
ao espaco e ao tempo do campo proporciona as Escolas Familia Agricola um diferencial que
é o de estudar e entender aos problemas com que deparam os agricultores camponeses. 1sso
faz com que a escola tenha uma proposta de educagéo inovadora

Os principios metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia ndo sdo novos,
especificamente na educacéo escolar. A dinamica de alternar periodos na instituicdo escolar
com momentos no trabalho, na familia, na comunidade e na propriedade rural, é antiga. A
Pedagogia da Alternancia tem como preceito basico a conjugacgdo de diferentes experiéncias
de formacéo, em tempo e espaco distinto, tendo como meta a completa formacéo profissional,
o0 grande lance é como o ensino se organiza na alternancia (QUEIROZ, 2004).

A alternancia ganha visibilidade na sociedade, despertando interesse tanto como
pratica educativa, como objeto de pesquisa, porém nao representa alto grau de compreensao
e de aprofundamento, pois alternancia é concebida como um objeto complexo, dificil de
aprender” sobretudo no Brasil, em Goids, onde temos poucas pesquisas € poucos estudos
sobre alternancia, apesar de mais de 30 (trinta) anos da préatica nos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFAS) (CLENET, 2002).

A Pedagogia da Alternancia tem como preceito basico a conjugacdo de diferentes
experiéncias de formacao, em tempo e espaco distinto, tendo como meta a completa formacéo
profissional, o grande lance é como o0 ensino se organiza na alternancia (QUEIROZ, 2004).

Geay, (1998), afirma que “¢é ilusorio acreditar que a alternancia ¢ um modelo simples
e que é suficiente colocar um jovem na empresa para aprender. A associacao escola-trabalho
tem virtudes formativas que ndo tem nada de automatico. Para ser plenamente eficiente e
desempenhar todo seu papel de alternativa ao tudo escolar, a alternancia educativa exige a
construgéo de um sistema interface entre a escola e a empresa: uma escola da alternancia”.
(GEAY, 1980).

A partir das logicas contraditorias a alternancia permite ao discente aproximar:
escola-trabalho, com a finalidade econdmica de insergdo no servico e no emprego e a fungédo
pedagogica de ensino aprendizagem com a finalidade formac&o e qualificagdo, essa talvez
seja a importancia da Escola da Alternancia, que consolida a integracdo e formacdo completa
do discente num sistema entre a educacéo e trabalho, sendo possivel desenvolver a dimensédo

institucional, pedagdgica, didatica, pessoal e emocional (QUEIROZ, 1999).
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Para entender a dinamica da EFAORI, objeto do nosso estudo, recorre-se a leitura
do livro Pedagogia do Oprimido, onde Freire conceitua a educacdo bancéria e
problematizadora, apresenta concepg¢do e pratica educativa, que legitimam e reforcam uma
sociedade dividida por classe de oprimido e opressor (FREIRE, 2000).

Segundo Freire, a educacdo bancéria reproduz e reforca a divisdo de classe, ndo
desperta o discente um espirito critico capaz de formula novos conceitos, o discente é mero
reprodutor dos conceitos estabelecidos pelo docente, o professor € o centro do processo de
ensino aprendizagem, o discente e mero telespectador, porém a educacdo problematizadora,
proporciona uma conscientizagao dos discentes no sentido de desvelar a realidade opressora
em que vivem, desperta uma consciéncia critica e comprometida com a transformacédo
(FREIRE, 2000).

E a partir da visio processual de formacdo integral, vivéncia, ensino e
aprendizagem, na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, que a EFAORI vai ao encontro
do método de Paulo Freire, pois busca proporcionar aos jovens uma formacéo global, que
permita desenvolver um projeto profissional ou de vida, junto com suas familias e no meio
em que vivem e assim possibilitar a insercdo profissional e empreendedora dos discentes
como agentes de transformacéo do meio que estdo inseridos (QUEIROZ, 2000).

Gramsci (2000) faz reflexao, questionamento e proposta sobre escola, porém toma-
se como referéncia o caderno de Cércere, nimero 12, pois auxilia na compreensdo da
concepcao da escola, facilitando identificar a realidade e situacdo dos egressos, do Curso
Técnico em Agropecuaria, ministrado na EFAORI (GRAMSCI, 2000).

Gramsci, apresenta diferenca, entre intelectual do tipo urbano e os intelectuais de
tipo rural, esta distincdo nos permitir aprofundar a relagdo da escola e a formacéo dos
intelectuais, rural e urbano, outro aspecto que ele aborda € o trabalho como principio
educativo, descreve o trabalho como mental e manual, como atividade teorico-préatica
unilateral, propGem a criagdo de uma escola unitaria que integre o trabalho e a vida, que
forme discente capaz de pensar, estudar, trabalhar e transformar a realidade social, a leitura
permite entender como o0s egressos, familiares, e 0s movimentos sociais identificam as
contribui¢cbes da EFAORI na formacéo do agricultor familiar e os impactos no municipio
(GRAMSCI, 2000).

Para que a Pedagogia da Alternancia alcance seu objetivo € necessario que rompa

com a dicotomia entre a teoria e pratica, abstrato e concreto, saberes formalizado e
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habilidades, formacdo e produgéo do conhecimento, trabalho intelectual e manual, para que
ocorra o processo de ensino aprendizagem e assim o discente compreenda que tipo de relacéo
ha& entre o saber e 0 conhecimento e 0 que estid presente nesta ldgica e estratégia de
aprendizagem e se caracteriza pelo caminho que vai do resultado a compreensdo, da préatica
para teoria, do vivido e experimentado para o abstrato. (QUEIROZ, 2004).

Escola da alternancia e antes de tudo uma filosofia pedagdgica, significa que ndo
necessita de uma instituicdo organizada, mas de uma forma pedagdgica que busca
desenvolver dentro das instituicdes existentes os pilares dos CEFFA foram sendo construidos
até os dias atuais e se constituem em:

a) Pilares meios — associacdo local (pais, familias, profissionais, instituicdes) e Pedagogia da
Alternancia (metodologia pedagogica);

b) Pilares fins — formacao integral dos jovens e desenvolvimento sustentavel do meio (social,
econémico, humano, politico).

Ao tentar caracterizar a Alternancia, ndo ha pretensdo de esgotar a tematica, de
chegar ao fim do debate e tdo pouco obter uma classificacdo € um conceito consensual. Para
compreender a alternancia, sera citado 4 (quatro) classificacdes elaboradas por estudiosos:
Girod de L’ Ain, diferencia dois tipos (alternancia externa e interna), Malglaive descreve trés
tipos (falsa alternéncia, alternancia aproximativa e alternancia real), bourgeon, (1979) cita
trés (alternédncia justapositiva, alternéncia associativa e alternancia copulativa e Lerbert
(1995).

André Geay apresenta o tema da alternancia como um sistema “interface entre a
escola e o trabalho”, pois possibilita uma articulagdo entre os dois sistemas. No livro*“ A
Escola da Alternancia” ele afirma que “¢ ilusorio acreditar que a alternancia ¢ um modelo
simples e que é suficiente colocar um jovem na empresa para aprender. A associacao escola-
trabalho tem virtudes formativas que ndo tem nada de automatico. Para ser plenamente
eficiente e desempenhar todo seu papel de alternativa ao tudo escolar, a alternancia educativa
exige a construcdo de um sistema interface entre a escola e a empresa: uma escola da
alternancia”. (GEAY, 1998).

Para Chartier “uma formag¢do em alternancia de tipo integrativo” que constitui
uma formacao em tempo segundo um ritmo apropriado”. A partir das ldgicas contraditérias
a alternancia permite ao discente aproximar: escola-trabalho, com a finalidade econdmica de

insercdo no servigo e no emprego e a funcdo pedagodgica de ensino aprendizagem com a
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finalidade formacao e qualificacdo, essa talvez seja a importancia da Escola da Alternancia,
que consolida a integracdo e formagdo completa do discente num sistema entre a educacao e
trabalho, sendo possivel desenvolver a dimenséo institucional, pedagdgica, didatica, pessoal
e emocional (CHARTIER, 1986).

Para Queiroz (2004) é possivel encontrar trés tipos de alternancia no CEFFAs:
a) Alternéncia justapositiva, que se caracteriza pela sucessdo dos tempos ou periodos
consagrados ao trabalho e ao estudo, sem que haja uma relacdo entre eles.
b) Alternéncia associativa, quando ocorre uma associacdo entre a formacdo geral e a
formacgéo profissional, verificando-se, portanto, a existéncia da relagdo entre a atividade
escolar e a atividade profissional, mas ainda como uma simples adic&o.
c) Alternancia integrativa real ou copulativa, com a compenetracao efetiva de meios de vida
socio profissional e escolar em uma unidade de tempos formativos. Nesse caso, a alternancia
supde estreita conexdo entre os dois momentos de atividades em todos 0s niveis individuais,
relacionais, didaticos e institucionais.

Segundo Gimonet (2007), é possivel encontrar trés tipos de alternancia pedagogica
nos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFAS):
a) Alternancia Justaposta que é denominada pela sucessao dos tempos de trabalho e estudo,
mas sem nenhuma ligacéo entre eles. Ou pode ser considerada como a falsa alternancia ou
pelo fato dos contelidos ndo estabelecem nenhuma relacao, ou repercussdo sobre o0 outro;
b) Alterndncia Aproximativa tem como meta a organizacdo didatica que integra os dois
tempos da formacdo. Possibilita a soma de atividades profissionais e de estudo, mas nao
existe nenhuma integracdo entre os dois tempos, quer dizer, escola e o contexto sdcio

profissional;

c) Alternancia Real, também chamada de Alternancia Integrativa. Esta ndo se limita a uma
sucessdo dos tempos de formacdo teodrica e pratica, mas realiza uma estreita conexao e
interacdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de
alternancia privilegia o projeto pessoal e coloca o formando como ator envolvido em seu
meio.

Os sistemas educativos adotados pela EFAs auxiliam os jovens a buscar
perspectivas, a avaliar o seu fazer cotidiano, estimulando a tomada de decisdes pessoais, esse

vai e vem sucessivo, torna o discente ator principal do projeto educativo e os demais agentes
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envolvidos, familias, meio sécio profissional, participantes ativos de seu processo de
formacao, fazendo valer o principio de que a vida € o eixo central da aprendizagem, o ponto
de partida e chegada da formacédo (QUEIROZ, 1998).

Ao analisar os dados e documentos, questionarios, entrevistas, Projetos Politico-
Pedagdgicos, Regimento Escolar, matrizes curriculares, Plano de Curso, objetivos e metas
do processo de ensino aprendizagem da EFAORI, identifica-se perspectivas de formacéo
integral capazes de interferir na vida dos sujeitos que vivem no campo.

Ante ao exposto, os indicativos apontam, que a EFAORI idealiza a Pedagogia da
Alternéncia considerando os contextos socioculturais dos sujeitos que vivem no e do campo,
com vistas a realizar o processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da construcdo dos
conhecimentos para a formacdo integral, coadunando-se com a tipologia de alternancia real
ou integrativa.

Para que a Pedagogia da Alternancia alcance seu objetivo e necessario que rompa
com a dicotomia entre a teoria e pratica, abstrato e concreto, saberes formalizado e
habilidades, formacdo e produgédo do conhecimento, trabalho intelectual e manual, para que
ocorra o processo de ensino aprendizagem e assim o discente compreenda que tipo de relacéo
ha& entre o saber e 0 conhecimento e 0 que estd presente nesta ldgica e estratégia de
aprendizagem e se caracteriza pelo caminho que vai do resultado a compreensdo, da préatica
para teoria, do vivido e experimentado para o abstrato (QUEIROZ, 2004).

O desafio, para a pedagogia da alternancia formativa, e fazer a partilha dos saberes
na realidade da escola e do trabalho, faz se necessario que a equipe pedagdgica, tenha clareza
das suas diferentes funcdes, seja capaz de realizar acompanhamento coletivo dos discentes,
isso exige permanente dialogo, desafios e tomada de decisdo da equipe pedagogica.
(BOURGEON, 1979).

N&o é necesséria nova estrutura, a escola da alternancia e antes de tudo uma filosofia
pedagdgica, significa que ndo necessita de uma instituicdo organizada, mas de uma forma

pedagdgica que busca desenvolver dentro das instituices existentes.

1.7.1. Surgimento e Historico das Escolas Familias Agricolas

Proposta de alternancia ¢ utilizada em areas rurais para mesclar periodos em regime

de internato na escola com outros em casa. As primeiras Maisons Familiales Rurales — MFR"s
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surgiram da insatisfacdo dos camponeses com o sistema educacional que ndo considerava as
especificidades da vida no campo, buscando entéo evitar que os filhos gastassem a maior
parte do dia no deslocamento para a escola ou que tivessem de ser enviados para morar em
centros urbanos (NOSELLA, 2012).

Foi por meio de luta, discussdo e necessidades de uma formacdo académica de
qualidade, que atendesse as necessidades dos jovens filhos dos camponeses franceses, que
lutavam para que seus filhos tivessem educacdo de qualidade, assim surgiram as primeiras
experiéncias das Escolas Familias Agricolas ou Maison Familiale Rurale ou Casa Familiar
Rural (CFR), ou Escola Familia Agricola, no dia 21 de novembro de 1935, na cidade de Lot
et, Geronne na Franca, em Lauzun, no ano de 1937, posteriormente, na lItalia, em 1958,
depois na Espanha, em territério americano, no Brasil e a Argentina nos anos 1960 e
espalhou-se por todo o continente sendo mais presente nas Américas Central ¢ Latina
(GARCIA; MARIRRODRIGA; PUIG; CALVO, 2010).

Figura 1 - Mapa do Povoado de Lot et Garonne - Franca

ACINAU~

Fonte: Imagem Google Maps, https://goo.gl/maps/QKGtjyCX402aMAhr8( 18/10/2018).

E por meio de luta que se torna possivel compreender, que a Pedagogia
da Alternancia é um processo de resisténcia e empoderamento no espaco rural, pois permite-
nos visualizar a fase embriondria deste movimento, afirma Begnami (2003), como a producéo

resultante de um longo processo histérico de movimentos sociais, do meio rural, cujas raizes
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possuem matizes inspiradores democraticos e cristdos. E a partir dos multiplos elementos
componentes desta bricolagem, que podemos avancar sobre a primeira experiéncia em torno
da criacdo da MFR, que desencadearia na expansdo dos movimentos de formacao por
alternancia posteriormente (BEGNAMI, 2003)

Segundo Nosella (1977), o processo de implantacdo da primeira MFR, foi
profundamente tomado por um movimento intuitivo, sem necessariamente vincular-se a um
referencial tedrico-metodoldgico determinado, porém a partir das demandas, das
necessidades das comunidades e das implicacdes de suas racionalidades e diversidades
articuladas as perspectivas de formacéo desejada (NOSELLA, 1977).

Em termos de caracterizagdo, os estatutos aprovados determinavam que as MFR’s
deveriam possuir como elementos necessarios: a) uma associacao local responsavel liderada
por pais; b) uma pedagogia propria, que alterassem a formacao entre o centro educativo, a
familia, a propriedade e 0 meio; ¢) uma preocupacdo pelo desenvolvimento local e; d) um
enfoque integral da educacdo, que ndo se limitasse ao técnico profissional (GIMONET,
2009).

E importante destacar que a criacdo da Associacdo Internacional dos Movimentos
Familiares de Formacdo Rural (AIMFR), no ano de 1971, em Dakar (Senegal), 6rgao
representativo das diferentes instituicbes promotoras de Escolas de Formagao por
Alternancia, contribui para a que a expansdo CEFFAs, que difunde os principios educativos
: a alternancia educativa, com vistas a uma formacéo associada; a participacao das familias
na gestdo e funcionamento de cada centro de formacdo, e como decorréncia, a participacao
pela extensdo com vistas ao desenvolvimento rural, a promogéo pessoal e coletiva do meio
pela educacéo integral das pessoas de modo permanente e o surgimento pelas auténticas
associacdes de base ( CALVO, 2010).

Conforme aponta Begnami (2003), o periodo de maior expansdo, concentrou-se
entre os anos de 1945 a 1960, a partir de alguns acontecimentos: periodo de reconstrucao do
pOs-guerra € com a revitalizacdo da Unido Nacional das MFR’s.

Atualmente sdo mais de mil CEFFAs distribuidos em 40 paises, entre 0s cinco
continentes Africa, América, Asia, Europa e Oceania envolvendo em torno de 150 mil
familias rurais. A Europa possui cerca de 523 CEFFASs; a maior parte deles, 460, esta na
Franca. A América possui 603 CEFFAs. O Brasil lidera em nimero de CEFFAS, com cerca

de 273, seguido da Argentina com 114 e Guatemala com 104. O continente africano possui
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196 CEFFAs espalhados em 16 paises. A Asia e a Oceania possuem poucos CEFFAs. Na
Asia ha apenas 4 e na Oceania 12 Centros. a Franca € o que possui 0 maior nimero de
CEFFAs, 460, seguido do Brasil com cerca de 263 CEFFAs. Em terceiro lugar, esta a

Argentina com cerca de 114, seguida da Guatemala com 104 e da Espanha com 55 CEFFAS

1.7.2. Escola Familia Agricola (EFA) no Brasil

No Brasil, as primeiras experiéncias com a Pedagogia da Alternancia surgiram em
1969, no Estado do Espirito Santo, municipio de Anchieta, através do Movimento
Educacional e Promocional do Espirito Santo-MEPES, com o nome de Escola Familia
Agricola (EFA), a partir da experiéncia italiana e no intercdmbio com a Argentina
(QUEIROZ, 2006).

Nos anos de 1965 a 1966, iniciou-se uma movimentacdo a fim de estabelecer a
colaboracdo, mediada pelo Padre Humberto Pietrogrande entre a Itdlia e o Brasil,
especificamente no Estado do Espirito Santo. Neste sentido, foram tomadas algumas
iniciativas: a Fundacdo da Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Spirito
Santo (AES), em 11 de dezembro de 1966 e o envio de jovens brasileiros para estudarem na
Itdlia (QUEIROZ, 2006).

Existem, no Brasil, mais de 258 (duzentos e cinquenta e oito) Centros Educativos
em Alternancia, presentes em 20(vinte) Estados, filiada a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricola do Brasil (Fonte: EPN/CEFFAS/Outubro/2009,
http://www.unefab.org.br/2009)
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Figura 2 - Mapa do Brasil - Escolas da Alternancia.
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Fonte: EPN/CEFFAS/outubro/2016, (http://www.unefab.org.br).

Os CEFFAs brasileiros estdo distribuidos em 20 (vinte) estados, sendo 145 EFAs e
118 CFRs, exceto em Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do Norte. As Escolas
Familias Agricolas (EFAS) estdo nos seguintes Estados: Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro,
Espirito Santo, Minas Gerais, Goias, Mato Grosso de Mato Grosso do Sul.

As Casas Familiares Rurais (CFRs) estdo nos Estados do Parana, Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Amazonas, Para e Maranhdo. Na regido Sul sdo 61 Casas, sendo: 43 no
Parand, 12 em Santa Catarina (sendo 02 Casas Familiares do Mar) e 06 no Rio Grande do
Sul. Com efeito, as experiéncias brasileiras mais conhecidas pertencem a dois modelos: o
italiano, com as Escolas Familia Agricola (EFAS), disseminado na Bahia e no Espirito Santo,
e, o francés, com as Casas Familiares Rurais (CFRs), disseminado no sul e no norte do pais.
Ainda que apresentem principios norteadores comuns, hd uma distincdo entre a base de
formacéo nas duas experiéncias. (RIBEIRO, 2008).

Conforme Ribeiro (2008), “as CFRs sem descuidar da formagdo escolar, dirigem
seu foco para o trabalho agricola, enquanto que as EFAs, sem abrir mao do trabalho agricola,
estdo mais direcionadas a organizagdo formal”. Contudo, partilham das mesmas finalidades
e meios, ou seja, possibilitam a formacéo integral dos jovens do meio rural, promovendo o

desenvolvimento do meio no qual vivem e convivem através da proposta metodoldgica da
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alternancia e do exercicio da participacdo e organizacdo na associacdo mantenedora
(RIBEIRO, 2008)

A Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), instituicao
fundada em 1982, localizada atualmente em Orizona — GO, filiada a AIMFR, representativa
e de assessoria as Associagcdes Regionais das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR) e EFAs.
A ARCAFAR/ NORTE e NORDESTE abrange os estados do Para, Amazonas e Maranhéo
e a ARCAFAR/Sul abrange os estados do Paran, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

Apesar do processo de expansdo das CFR’s, como apresentam Begnami (2003),
Estevam (2003); Garcia-Marirrodriga ¢ Calvé (2010) e Gimonet (2009), o desenvolvimento
dos movimentos de formacédo rural encontram ainda, tanto no Brasil, quanto em outros
continentes grandes desafios a sua continuidade. Um dos principais esta relacionado ao
processo de manutencdo das Casas Familiares de forma mais sistematizada e efetiva, por
parte da Administracdo Publica, sem, contudo, que isso implique na perda da autonomia
administrativa e pedagdgica. Além disso, hé que se falar na falta de efetivo reconhecimento
da Pedagogia da Alternancia pelos 6rgdos que regulam a educacdo, principalmente na
garantia de suas especificidades e diversidades regionais. Ademais, ndo ha como dissertar
sobre a Pedagogia da Alternancia sem percebé-la como um projeto pessoal e profissional, de
vida, dos quais demandam o apoio de setores diversos da sociedade, tais como o crédito, o

conhecimento técnico, dentre tantos outros.

1.7.3. Escola Familia Agricola (EFA) Em Goiés

No periodo do Estado Novo (1930-1945), a regido Centro-Oeste é incluida em um
projeto desenvolvimentista denominado “Marcha para o Oeste” o Estado de Goias foi
escolhido por apresentar um terreno plano ideal para o cultivo e pecuéria e pelo cerrado ser
uma vegetacdo mais facil de ser derrubada. (CANEZIN; LOUREIRO, 1994).

“Pretendia-se, na ‘Marcha para o Oeste’, incorporar novas regides € tornar setores
agricolas mais produtivos e sintonizados com as necessidades de expansdo capitalista. A
Escola Normal deveria, pois, formar professores mais afinados com estas exigéncias”
(CANEZIN; LOUREIRO, 1994).

Foi neste contexto que a educacéo rural era defendida como forma de producéo

agricola, surgindo a necessidade de formar méo de obra qualificada, fortalecer e aumentar
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producéo do capital. Inicia nesse periodo um movimento em defesa do ensino rural no pais,

e Goiania foi eleita para sediar parte de varios eventos que discutiram as metas para 0 ensino

rural (CANEZIN; LOUREIRO, 1994).

O estado de Goias, localizado na regido Centro-Oeste do Brasil, ocupa uma area de

340.110,385 km?, é o 7° estado do Pais em extensdo territorial, limita-se ao norte com o

estado do Tocantins, ao sul com Minas Gerais e Mato Grosso do Sul, a leste com a Bahia e

Minas Gerais e a oeste com Mato Grosso

Figura 3 - Mapa do Estado de Goiés, relacdo com o Brasil.
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Goiads é o estado mais populoso do Centro-Oeste, conforme a estimativa

populacional de 2017 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Goias possui

246 municipios, destes 29 municipios possuem mais da metade da populacdo morando no

meio rural. A populacdo estimada em (2019) é de 7.018.354 milhdes de habitantes, porém a

populacdo no dltimo censo (2010) foi de 6.003.788 milhdes de habitantes, a densidade

demogréafica de 19,93 habitantes/km?. Entre 2010 e 2017, a taxa média anual de crescimento



73

foi de 1,75%, maior que a nacional (1,22%) e igual a do Centro-Oeste (1,75%) (Fonte:
IBGE/Instituto Mauro Borges / SEGPLAN-GO).

No Estado de Goias, foram criadas 4 (quatro) EFAs, no ano de 1994 na Cidade de
Goids (EFAGO), no ano de 1999, na Cidade de Orizona (EFAORI), no ano de 2003, na
Cidade de Padre Bernardo (EFA Pe Bernardo) extinta e no ano de 2004 na cidade de Uirapuru
(EFAU). As EFAs foram criadas para atender as necessidades dos agricultores e
proporcionarem aos seus filhos uma educacéo dentro de sua realidade, que respondessem aos

interessem e permanéncia na terra (QUEIROZ, 2000).

1.7.4. Escola Familia Agricola De Orizona (EFAORI)

A EFAORI iniciou as atividades educacionais, em marco de 1999, ministrando o
ensino fundamental, no periodo de 2001 a 2007, o ensino médio e o Curso Técnica
Agropecuaria, separadamente, no ano de 2008, o Curso Técnico em Agropecuaria integrado
ao ensino médio, adotou um projeto pedagdgico fundamentado na Pedagogia da Alternancia
buscando superar a dicotomia entre educacao e trabalho, com o objetivo de transformar em
uma escola viva promotora da democracia e construcdo da autonomia do trabalhador rural
como agente de transformacdo politica (Objetivo descrito no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da EFAORI/2019).

A Escola Familia Agricola de Orizona-EFAORI é um Centro Familiar de Formacéo
por Alternancia, mantida pelo Centro Social Rural de Orizona-CSRO, localizada ha Rodovia
GO 424, Km 02, Orizona/GO, a 138 km de Goiania. No processo de implantagao, teve apoio
dos Movimentos Sociais, Associagdo de Agricultores, FETAEG, CUT, EMBRAPA, INCRA
STR, CSRO, CPT, Comunidade Cristd, Cooperativas de Producdo, Agéncia Rural, Prefeitura
Municipal de Orizona, Camara Municipal de Orizona, Escolas Municipais e Secretaria
Estadual de Educacdo, manteve convénio com Embaixada do Japdo, Organiza¢do nao
Governamental Belga-Solidariedade Internacional das Maisons Familiales Rurales-SIMFR,
Eletrobras, Furnas, Ministério do Desenvolvimento Agrario MDA(QUEIROZ, 2000).

A EFAORI, foi fundada na concepgdo da Pedagogia da alternancia apresenta um
projeto pedagogico com elementos que permitem a formacao de uma consciéncia critica por
parte dos estudantes primeiro por considerar a realidade a que 0s jovens estdo inseridos, por

apresentar um curriculo € um método de ensina que permite a construcdo da autonomia dos
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discentes como sujeitos de sua propria historia. O projeto pedagdgico é definido sobre
principios como eficiéncia, criatividade, motivacdo, amplitude, participagdo e democracia.

Ao analisar os dados, do Censo Agropecuario (2017), referente a escolaridade do
produtor, descrito abaixo na tabela 1, constata-se que do total de produtores agropecuarios,
15% declararam que nunca frequentaram escola; 14% frequentaram até o nivel de
alfabetizago, e 43%, no méaximo, o nivel fundamental (CENSO AGROPECUARIO, 2017).

Os dados indicam que 73% do total de produtores possuem, no maximo, 0 ensino
fundamental por nivel de escolaridade. Do total que declarou ja ter cursado escola, no
maximo até o ensino fundamental, que totaliza 2 913 348 de produtores, 1 938 092 ou 66%
declarou ndo ter terminado o curso. Além disso, 1 164 710 produtores (23%) declararam nédo
saber ler e escrever. Os dados acima descritos justificam a importancia das EFAS, no processo
de escolarizacdo da comunidade rural, bem como da EFAORI na formacdo do discentes
(CENSO AGROPECUARIO, 2017).

Tabela 1 - Nivel de Formagdo Académica do produtor

Nivel de instrucao ] Quantidade
Escolaridade do p
MNunca frequentou escola 783 925
Classe de alfabetizagdo - CA 639 800
Alfabetizagdo de jovens e adultos - AJA 77 209
Antigo primario [elementar) 1 205 898
Antigo ginasial (médio 1° ciclo) 302 936
Regular do ensino fundamental ou 1° grau 970673
EJA - educagao de jovens e adultos e supletivo do ensino fundamental ou do 1° grau 19768
Antigo cientifico, classico. etc. (médio 2° ciclo) 26 253
Regular de ensino médio ou 2° grau 643 454
Técnico de ensino médio ou do 2° grau 76472
EJA - Educagao de jovens e adultos e supletivo do ensino médio ou do 2° grau 12 342
Superior - graduagao 283 209
Mestrado ou doutorado 14 586

Conclusio do curso
Sim 1958 702
Nao 2313898
Sabe ler e escrever

Sim 3891815
Nao 1164 710

Fonte: Censo Agropecudrio 2017

Outro ponto importante a destacar € a idade, ao comparar a idade do produtor no
Censo Agropecuarios nos anos de 2017 e 2006, relacionados no Grafico 1, constata-se
aumento da idade dos produtores mais idosos, constata-se a necessidade de incentivos para a
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integracdo de jovens na agricultura, nesse quesito a EFAORI estd cumprindo seu papel na
formacdo de Técnicos em Agropecuéaria

Grafico 4 - Produtores - A idade
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Fonte: Censo Agropecuario 2017

Destaca-se, que entre os anos 2001 a 2016, 320 (trezentos e vinte) discentes
concluiram o Curso de Técnico de Agropecuaria, dentre estes 72% dos discentes
desenvolvem atividades profissionais remuneradas, considerando aqueles que se inseriram
diretamente no trabalho ligado ao campo somado aqueles que continuaram 0 processo
formativo e se inseriram como professores, técnicos, pesquisadores ou em outras profissdes
como direito, administracdo e informéatica. Estes dados se aproximam dos resultados de
Queiroz (2002) nos quais a inser¢do no mercado de trabalho chegou a 73%, detalhado no
grafico 2, para melhor entendimento. (Dados coletados, no livro de matricula, diario de
classe, Atas de Resultados Finais, na EFAORI, no ano de 2016).
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Tabela 2 - Discentes egressos, formacédo e atuacao profissional

Ano  Concluintes Formacéo Formacao Formagcéo Atuacao area de
do Ensino posterior na posterior na posterior Profissional foAtuacéo
médio area de area foradaarea Naareade Profissional
concomitante  Agropecudri  Licenciatura da formagdo formacao Fora
com técnico aou afim Técnica Agropecuari darmacéo

aou afim Agropecuari
aou afim

1999 -

‘ 2000 -

2001 20 05 01 03 10 08

2002 17 01 - 01 06 10

2003 26 05 04 02 05 03

2004 21 05 01 01 06 02

2005 22 05 01 07 06 07

2006 22 11 01 04 04 03

2007 27 04 01 01 04 02

2008 13 02 Né&o ha 04 02 04

informacoes

2009 16 05 04 05 04

2010 19 03 03 06 01

2011 21 06 N&o ha 02 04 N&o ha

informacoes informacoes

2012 19 09 02 02 Né&o ha Né&o ha

informacgdes | informacdes

2013 21 09 N&o ha N&o ha 02 N&o ha

informacoes informacoes informacdes

2014 21 05 02 01 04 01

2015 16 09 02 - - N&o ha

Cursando Curando informacoes

2016 19 4 02 - 08 -

Cursando Curando
Total 320 88 20 32 72 45

Fonte: Dados coletados no livro de matricula, diario de classe, Atas de Resultados Finais da

EFAORI dos anos 2001 a 2016.



77

1.7.5. Escola Familia Agricola Da Cidade De Goiés (EFAGO)

O municipio da Cidade de Goias possui uma &rea de 3.108 Km, distante 131 km de
Goiania, Capital do estado de Goias, e 339 km de Brasilia, Capital Federal. Pertence a
Microrregido do Rio Vermelho. Limita-se com os municipios de Faina e Itapuranga (Norte),
Mossamedes e Buriti de Goias (Sul), Itaberai (Sudeste), Itapirapud@ (Oeste), Matrinchd
(Noroeste), Novo Brasil (Sudoeste). A vegetacdo predominante é o cerrado, hidrografia do
municipio € privilegiada devido ao relevo acidentado que possibilita muitas nascentes. Os
principais rios sdo: Rio Vermelho, Rio Uru, Rio Ferreiro, Rio Uva, Rio Bugre, Rio Bagagem.
A sede do municipio esta circulada pela Serra Dourada, ficando ao sopé dos Morros Canta

Galo, Morro do Cruzeiro e Sdo Francisco.

Figura 4 - Mapa localizacdo do Municipio da Cidade de Goias

Itapuranga

Itabe
]

Fonte: Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br. (Acessado em 20 de outubro de 2019)

A Economia é baseada na agricultura pecuaria e turismo, a principal producdo na
agricultura: arroz, feijdo e milho. A pecuaria se da em sua maioria de forma extensiva com
algumas iniciativas intensivas de rebanhos leiteiros. O turismo tem crescido de forma

gradativa com elevacdo da Cidade a Patrimonio da Humanidade pela UNESCO.
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Sua populacdo é de 24 727 (censo 2010) habitantes, segundo o ultimo censo do
IBGE. Goias é o municipio que tem o maior nimero de assentamentos do Brasil em termos
proporcionais sdo 23 Projetos de Assentamentos no municipio. EXistem pequenas
propriedades de producédo familiar e latifundios por exploracéo e dimensao, porém algumas
grandes empresas rurais comecam a trilhar os caminhos do agronegdcio.

O assentamento segue 0 modelo de agricultura familiar, as pequenas propriedades
se organizam em associacdes, Sindicato dos Trabalhadores Rurais, Associacdes de Pequenos
Produtores Rurais, Cooperativas de Producdo, Conselho Municipal de Desenvolvimento
Rural Sustentavel, Empoério do Cerrado. Recebem também apoio da Comisséo Pastoral da
Terra (CPT) e da Igreja, Comunidade Educativa CEDAC e o Servico Brasileiro de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) estdo dando assisténcia técnica aos assentamentos,
0s Pequenos Proprietarios estdo organizando o MPA (Movimento dos Pequenos
Proprietarios).

O nUmero de jovens rurais que vado para 0s centros urbanos em busca de melhores
dias é grande e acabam sendo marginalizados pela sociedade. Para sobreviverem, entram no
mercado de trabalho conseguindo subempregos, desvinculando entdo de suas familias e seus
estudos. Outros porque os estudos urbanos ndo correspondem as expectativas de seus
projetos de vida, acabando no mundo dos vicios, crimes e prostituicdo. A maioria desses
jovens, gostaria de um estudo que atendesse aos seus anseios e que proporcionasse condic¢des
de desenvolverem seus projetos no meio rural com dignidade.

Intensificaram-se discussfes, reunides, encontros e debates junto as familias,
Assentamentos e Comunidades Rurais para a criacdo da EFA sob a lideranca do Padre Felipe
Ledett, monge beneditino do Mosteiro de Goiés. A partir dai a preocupacéo era fundar a
Associacdo de Pais e Alunos da EFA para que pudesse levar em frente o processo de
implantacdo. O periodo de 1989 (época da visita ao Espirito Santo) até 1992 (ano de fundacao
da Associacdo de Pais e Alunos da EFA de Goiés), foi o tempo de conscientizacdo dos
Assentamentos e Comunidades Rurais para a importancia do projeto da EFA de Goias.

No dia 12 de junho de 1992, foi criada a Associagdo com a aprovacao dos Estatutos
Sociais em Assembleia Geral com a participaram 66 (sessenta e seis) pessoas, de 11(onze)
Comunidades/Associacdes rurais. Nesse periodo, continuaram as visitas em todas as
Comunidades rurais para explicar o objetivo e funcionamento da EFA e da Pedagogia da

Alternéncia. Em abril do ano de 1993 a Associagdo comprou um terreno de 7,2 ha, para a
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construcdo e implantacdo da EFA. Em maio, deu inicio a construcéo do prédio, através de
mutirdes, a obra foi concluida em julho do ano de 1994.

A EFAGO surgiu, para atender as necessidades dos assentados/as e pequenos
proprietarios de terra e proporcionar aos seus filhos/as uma educacdo que responda aos
interesses, desafios e demandas expectativas dos agricultores familiares que lutam pela
permanéncia na terra.

Diante dessa situacéo, em 2007, ap0s muitas reunides e discussdes, a Associacdo de
Pais e Alunos da Escola Familia Agricola de Goias e os parceiros que a apoiam decidiram
iniciar o Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecuéria, usando a Pedagogia
da Alternancia, que a partir da realidade em que o conhecimento alterna em espacos
diferenciados, em conformidade com o Decreto N° 5.154/04, Art. 4° § |1 do CNE/CEB.

A EFAGO, tem o objetivo de ministrar o Curso Técnico em Agropecuéria
aproximando o processo de ensino aprendizagem e o trabalho (convivio com os familiares)
proporcionando conhecimentos técnico-cientificos na area agropecuaria com competéncias
e habilidades voltadas para o desenvolvimento e oferta de solugdes no seu contexto de
trabalho.

1.7.6. Escola Familia Agricola De Uirapuru (EFAU)

A Escola Familia Agricola de Uirapuru (EFAU), foi criada e autorizada pelo
Conselho Estadual de Educacdo de Goias, no ano de 1999, mantida pelo Associacdo de Pais
e Alunos da Escola Familia Agricola de Uirapuru — EFAU, inscrita no CNPJ: 05.652.332.
/0001-74, localizada na GO — 156, Km 29, no municipio de Uirapuru/GO.
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Figura 5 - Mapa Localizagdo do Municipio de Uirapuru

Nowva Crixas

Santa Terezinha
de Goias

Crixas .

Fonte: Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br. (Acessado em 20 de outubro de 2019)

A entidade mantenedora, como de praxe, é a Associacao de Pais e Alunos da Escola
Familia Agricola do Uirapuru. As atividades na Escola comecaram no ano de 2004. Esta
Escola, oferece o Ensino Médio Integrado ao Técnico Profissionalizante em Agropecuaria.

A instituicdo acha-se instalada em um prédio préprio, possui espaco destinado as
praticas pedagdgicas; espaco destinado para esporte e lazer; espacos destinados para as
praticas de campos e reservas, as atividades produtivas, espaco destinado para esporte e lazer
encontramos trés quadras de esportes, um campo de futebol society e uma piscina. (Dados
retirados do Projeto Politico Pedagdgico de 2012)

No espaco de Praticas de Campo e Reservas, encontramos a area de florestas e
trilhas ecoldgicas (86 ha); dez represas (7,3 ha); reserva legal (79,7 ha); bosque (2,5 ha);
estradas e corredores (10,53 ha). No espaco de atividades produtivas estdo pastagens (62,6
ha); cultivo diversos de hortalicas/olericultura (2 ha); frutiferas (0,5ha); cultivo de milho (10
ha); cultivo de café (10 ha); cultivo de mandioca (0,5 ha); cultivo de cana-de-agucar (3 ha);
avicultura (1 ha); Suinocultura (0,5 ha); bovinocultura de leite (30,2 ha) (Dados retirados do
Projeto Politico Pedagdgico de 2016).

A proposta do curso é promover a formac&o integral do educando residente no meio

rural, pautado na Pedagogia da Alternancia. Esse formato vincula o conhecimento empirico


http://cidades.ibge.gov.br/
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dos agricultores com o conhecimento cientifico, alternando periodos em casa (sessdo familia)
durante uma semana e periodos na Escola (sessdo escola) durante uma semana (Dados
retirados do Projeto Politico Pedagdgico de 2012).

A metodologia de ensino ndo desvincula o estudante da familia e nem da escola,
pois dentro da estrutura metodoldgica prevista, as atividades curriculares tém parte
desenvolvida na escola e parte na familia. No tempo em que o aluno permanece na escola
ocorre um aprofundamento do que acontece no meio familiar e consequentemente,
ampliando os conhecimentos e relacionado a acontecimentos mais globais, esta metodologia
de ensino busca superar a dicotomia entre a teoria e pratica, o saber intelectual e saber
popular. Dados retirados do Projeto Politico Pedagdgico de 2016).

O objetivo principal, que orienta e justifica a organizacao do itinerario formativo do
curso proposto pela EFAU e suas estratégias, é a formacdo integral de sujeitos sociais agentes
do desenvolvimento, de agricultores técnicos, com capacidade para operar seus instrumentos
e recursos tecnolégicos, dos mais simples aos mais complexos, desenvolvendo a competéncia
técnico/cientifica e sua aplicagdo no meio rural, reforcando o desenvolvimento sustentavel e
a etica profissional, visando a promoc¢do das mudancgas necessarias para a conquista da
valorizacdo do trabalho no campo com a organizacdo de uma sociedade mais justa. Dados
retirados do Projeto Politico Pedag6gico de 2016).

Para melhor compreensdo da metodologia e funcionamento da EFAU, destaca-se
que o ano letivo é organizado em sequéncia de alternancia, sendo 22 sessdes escolares em
regime de internato (tempo integral) e 21 sessfes no meio socio-profissional — em acdes
formativas guiadas pelos instrumentos pedagdgicos no convivio da familia, no trabalho e na
comunidade.

A matriz curricular foi construida a partir da organizacao de periodo de estudo por
etapa, tendo presente a especificidade do curso, onde a pedagogia da alternancia sugere a
busca permanente do fazer coletivo na complexidade da continuidade na descontinuidade.

O curso esta estruturado em trés anos, totalizando uma carga horaria de 5.674 horas
acrescido de 400 horas de Estagio Supervisionado e 120 horas do Projeto Profissional do
Jovem (PPJ).

A carga horéria total do ensino médio é de quatro mil seiscentos e oitenta (4680)
horas, a carga horaria da Base Nacional Comum é de 3600 (trés mil e seiscentos) e da Parte

Diversificada é de 1080(mil e oitenta) horas, a carga horaria para a area técnica é de dois mil
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e sessenta horas:1° ano: 1.862 horas, sendo 1.056 horas na Sesséo Escolar, 756 horas na
Sessdo Familiar e 50 horas de estagio; 2° ano: 2.027 horas, sendo 1.100 na Sessdo Escolar,
777 horas na Sessdo Familiar e 150 horas de estagio e 3° ano: 2.305 horas: sendo 1.166 horas
na Sessao Escolar, 819 horas na Sessdo Familiar, 200 horas de estagio e 120 horas do Projeto
Profissional do Jovem (PPJ). A carga horaria total do ensino médio é de quatro mil seiscentos
e oitenta (4680) horas, a carga horéaria da Base Nacional Comum é de 3600 (trés mil e
seiscentos) e da Parte Diversificada € de 1080(mil e oitenta) horas, a carga horaria para a area
técnica é de dois mil e sessenta horas (Dados retirados do Projeto Politico Pedagdgico de
2016).

Ao analisar os documentos e visitas realizadas as 3 (trés) EFAs, constata-se, que
o principio educativo da alternancia, que concilia escola, vida e trabalho, consiste em repartir
o0 tempo de formacédo do jovem em periodos de vivéncia na escola e na familia. Esse ritmo
alternado rege toda estrutura da EFAs, busca a conciliacdo entre a escola e o fazer na
propriedade, permitindo ao jovem ndo se desligar da familia.

A Escola € o lugar privilegiado para a escuta e reflexdo dos problemas que o jovem
vive em seu meio sdcio profissional, essa metodologia permite que o discente é sujeito ativo
desse processo, numa dinamica permitida por instrumentos metodoldgicos especificos. Que
os discentes sdo capazes de captar as indagacOes e problematizagdes provindas do meio
socio-profissional, leva-las a escola, coloca-las em comum, compara-las com as dos demais
colegas, analisa-las interpretando-as. Esse sistema educativo ajuda o jovem a buscar
perspectivas, a avaliar o seu fazer cotidiano, estimulando a tomada de decisdes pessoais. Esse
vai e vem sucessivos, torna o discente o ator principal do projeto educativo e os familias, a
comunidade e meio socio-profissional participantes ativos de seu processo de formacao,
fazendo valer o principio de que a vida é o eixo central da aprendizagem, o ponto de partida
e chegada da formacao.

Foi comprovado que a Pedagogia da Alternancia rompe com a dicotomia entre
teoria e pratica, saber popular e saber intelectual, escola/meio e com visdo fragmentada da
aprendizagem. Possibilita um processo dinamico de aprendizagem, pois 0 jovem nesse
contexto de familia, meio sécio-profissional e escola, encontra 0 ambiente propicio para a
sua aprendizagem, pois por um lado, permanecendo no meio - casa - mantém o vinculo
afetivo com sua familia e meio sécio-profissional e continua desenvolvendo as atividades

socio-profissionais-culturais no meio em que vive e, por outro, o afastamento do meio
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possibilita-lIhe refletir sobre o mesmo e adquirir novos conhecimentos para a sua a¢ao, que o
jovem assume livre e consciente, numa atitude filosofica de desvendar a realidade, como ser

investigador e questionador.

1.8. Sustentabilidade

A partir dos anos de 1990, nasce uma consciéncia das limitacbes dos recursos
naturais, antes vistos como inesgotaveis e infinitos. Essa constatacdo impde a necessidade de
mudancas nas falsas verdades, como a disponibilidade infinita de recursos. Um conceito
formulado, como aquele que permite responder as necessidades presentes sem comprometer
a capacidade das geracOes futuras em responder as suas proprias necessidades, agora
proposto como desenvolvimento sustentavel, ndo esta fechado, uma vez que “[...] ainda ndo
conta com um atributo teodrico e pratico totalmente definido. ” (PIRES, 1998).

O relatério "Nosso Futuro Comum™ da Comissdo Mundial Sobre o0 Meio Ambiente
e Desenvolvimento da ONU, criada em Assembléia Geral de 1983, foi o alerta oficial mais
contundente sobre a indispensabilidade de se pensar as novas bases para o desenvolvimento
da humanidade, garantindo a satisfacdo das necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das geracOes futuras em atender suas préprias necessidades.

Era preciso, incluir o fator preservacdo ambiental a equacao do desenvolvimento até
entdo formada pela necessidade de crescimento econémico e busca da equidade social, esta,
ainda que, apenas no discurso. (OLIVEIRA, 2000).

Um dos primeiros conceitos partiu do documento elaborado pela Uniéo
Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN), que juntamente com a Conferéncia
de Ottawa, estabelece os seguintes quesitos: a) Integracdo da conservacdo e do
desenvolvimento; b) Satisfacdo das necessidades humanas bésicas; c) Alcance da equidade e
da justica social; d) Provisdo da autodeterminacdo social e da diversidade cultural; e)
Manutencdo da integragéo ecologica.

Pires (1998) relata que a sustentabilidade envolve nocgdes de estabilidade,
complementaridade, reciclagem de energia e equilibrio dindmico, Buarque (1999) completa
que o desenvolvimento sustentavel é o caminho de mudanca social e elevacdo das
oportunidades da sociedade, compatibilizando, no tempo e no espago, 0 crescimento e a

eficiéncia econbmica, a conservagdo ambiental, a qualidade de vida e a equidade social.



84

Outro ponto de discussdo é o que diz respeito a transicdo para alcangar a
sustentabilidade, para Pires (1998) é necessario o estabelecimento de estratégias de transigao.
Esses dependerdo do grau de envolvimento dos atores sociais interessados na mudanca de
paradigma, e Buarque (1999) afirma que € necessario um planejamento para gque sejam
tomadas decisdes pela sociedade em relacdo ao futuro, envolvendo, portanto, escolhas entre
alternativas e definicdo de objetivos coletivos que orientam a acao.

A protecdo do meio ambiente ndo €, em si, um Unico fator de desenvolvimento
sustentavel. Como analogia a essa afirmacdo pode-se refletir com um exemplo prético: para
protecdo e conservacdo de um determinado ambiente ou &rea podem-se solicitar a
desapropriacao das terras e proibir sua utilizag@o pelas pessoas que dali tiram seu sustento,
porém esse ato levaria a um conflito de opinides sobre a criacdo dessa area de conservacéo,
ja que em contrapartida causaria um problema, até maior, do que o impacto ambiental ali
provocado.

Para Kareiva; Marvier (2007) afirmam que as relagdes do homem com a natureza
sdo de suma importancia e a separacdo total entre os dois provocaria também um
desequilibrio ambiental. Contudo essa relagdo estabelecida entre homem e natureza se bem
orquestrada, torna-se um desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Guimardes (2001), é lamentavel que, em funcdo da rapidez da
modernizagdo, a economia tenha deixado de estudar os meios para o bem-estar social e se
transformado em um fim em si mesmo, uma ciéncia na qual tudo o que ndo tem valor
monetario e tudo a respeito de que ndo se pode estabelecer um preco, ndo tem valor. Essa
afirmacdo deu uma visdo do que realmente tem se tornado a sociedade, em algo onde o ter,
0 possuir é mais importante do que o ser e 0 modo de pensar j4 ndo é mais voltado a um
crescimento pessoal, mas um modelo pré-estabelecido pelo mercado (GUIMARAES, 2001).

Como pode ser observado, a partir das reflex6es descritas, o crescimento econémico
dos sistemas de producdo atual, baseado na logica de consumo como principal mola
propulsora, apresenta dificuldades em abrir espacos para a expansdo de nova cultura
produtiva, a partir do modelo de desenvolvimento sustentavel.

A equidade social tdo buscada, mas ao mesmo tempo ndo observada, € de grande
importancia para o desenvolvimento sustentavel. E dificil exigir de uma sociedade
consciéncia ambiental sem que antes ocorra suprimento das necessidades do individuo.

Apregoar no¢des ou defini¢bes de sustentabilidade em paises com infraestrutura adequada,
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educacdo de qualidade, salde e emprego torna-se mais facil, visto que suas necessidades
bésicas ja estdo sendo supridas. 1sso € visto de outra forma quando se olha um pais sem essas
caracteristicas, colocando em outra dimenséo a discusséo sobre desenvolvimento sustentavel,
frente mesmo a prioridade de autopreservacdo do individuo. A compreensdo adequada da
crise pressuple, portanto, que esta diz respeito ao esgotamento de um estilo de
desenvolvimento ecologicamente depredador, socialmente perverso, politicamente injusto,
culturalmente alienado e eticamente repulsivo (GUIMARAES, 2001).

Guimardes (2001) sugere-nos que € preciso reconhecer que as consequéncias
ecoldgicas do modo como a populacgdo utiliza os recursos do planeta estdo associados ao
padrdo de relagBes entre os proprios seres humanos. E de fato insensato desvincular os
problemas do meio ambiente dos problemas do desenvolvimento, j& que 0s primeiros sao
simples expressdes das faléncias de um determinado estilo de desenvolvimento
(GUIMARAES, 2001).

De acordo com Denardi et al. (2000), o termo desenvolvimento sustentavel possui
longa historia de construcdo. Segundo este autor, entre a Segunda Grande Guerra Mundial e
meados da década de sessenta, ndo havia distingdo entre desenvolvimento e crescimento
econémico. No entanto, as condi¢des de vida de muitas populacdes ndo respondiam a esse
crescimento e em alguns casos até pioraram, mesmo quando o0s seus paises haviam alcangado
elevadas taxas de crescimento.

Estes fatos provocaram “grande insatisfagdo com essa visdo do desenvolvimento
como sinénimo de crescimento econdémico” (DENARDI et al., 2000). A idéia de
desenvolvimento foi paulatinamente incorporando uma série de aspectos sociais: emprego,
necessidades bésicas, saude, educacgéo, longevidade.

Segundo Altieri (2000), para se compreender os sistemas agricolas atuais, temos que
conhecer sua sustentabilidade, pois a agricultura é afetada pela evolugdo dos sistemas
socioecondmicos e naturais.

De acordo com Bicalho (1998) os trés indicadores descritos devem ser atendidos
pela operacionalizagdo do desenvolvimento rural sustentavel alcangcando o objetivo maximo,
a geracgdo e o suporte de modos de vida sustentaveis. O autor continua em seus ensinamentos
que a capacidade esta relacionada as fungdes basicas das pessoas como nutricdo adequada,
vestimentas confortaveis e boa qualidade de vida. Esta qualidade de vida é entendida como

a capacidade do grupo escolher e avaliar suas agoes.
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A equidade refere-se a distribuicdo menos desigual dos bens, habilidades e
oportunidades. Inclui também o fim da discriminacéo as mulheres e as minorias, além do fim
da miséria rural ou urbana. E finalmente a sustentabilidade que esta ligada a nova visao global
acerca da poluicdo, desmatamento, alta exploracdo de recursos ndo-renovaveis, além da
degradacdo ambiental

Segundo Verona (2008) os indicadores exercem uma funcdo fundamental na
geracdo de dados para a avaliacdo de sustentabilidade, indicando a direcdo, a prioridade das
mudancas e direcionando um caminho de proposta para contribuir com um desenvolvimento
sustentavel baseados nos agroecossistemas. Sendo assim, um estudo com indicadores ndo
apenas proporciona a construcdo de propostas de agroecossistemas mais adequados, através
da transformacdo de dados em relevantes informagdes, mas também informagdes para a
construcdo de estratégias politicas e de planejamento para um desenvolvimento sustentavel.

Aprofundando esta teoria e dando origem a estudo de agrupamento de indicadores,
Freudenberg (2003 apud VERONA 2008) classifica e define os indicadores como:

a) Individuais - como sendo uma forma de menu, com indicadores isolados ou um banco de
dados estatisticos;

b) Tematicos - como indicadores individuais que sdo agrupados em conjunto considerando
suas caracteristicas acerca de um especifico tema ou area. Este modelo de avaliagdo requer
uma identificacdo de determinados tipos de indicadores que estdo ligados ou relacionados de
alguma forma especifica. Geralmente, esta proposta apresenta os indicadores isoladamente,
ao invés de sintetizado em um indicador composto.

Fundo Mundial para Natureza (WWF) e Programa das Nag¢des Unidas para o0 Meio
ambiente (PNUMA) define desenvolvimento sustentavel, processo de melhoria das
condigdes de vida das comunidades humanas e, a0 mesmo tempo, respeita os limites dos
ecossistemas (SACHS,1998).

A ideia de desenvolvimento e uma heranca do progresso, e surge a partir da Segunda
Guerra Mundial. Nesse momento a civilizagdo no mundo tinha saido de sua maior crise e
comecava a olhar o progresso com uma visdo mais abrangente e democréatica (MELO, 2003).

O desenvolvimento a qualquer preco tem seus antecedentes na historia das ideias,
pois surge no Renascimento a convicgdo de um progresso infinito e ilimitado, a evolugédo do

conceito do desenvolvimento terminou em equivoco, pois seguiam 0 conceito industrial,
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seriam precisos alguns planetas como fontes para contribui¢des de insumos e como depdsitos
para o desperdicio do progresso. (SACHS, 1996).

E necessario, exorcizar o conceito de desenvolvimento, porque este termo carrega
as suas costas a cumulacéo ideologica da visao do desenvolvimento baseado no progresso
continuo, herdado da filosofia iluminista. Também essa no¢&o esta carregada de mito (
MAYA, 1996).

Do ponto de vista educacional, a concepcdo de desenvolvimento sustentavel,
constitui um saber especializado, que tem um nicho educativo préprio, contribuindo para a
formacdo do seu valor simbolico, seu sentido e seu significado e particularidade,
condicionando sua forma de pensar modulada socialmente (MELO, 2003).

O crescimento econbémico esta associado as conquistas sociais como condi¢do
indispensavel para o seu desenvolvimento. A organizacdo socio-politica se torna condicao
basica, para buscar parcerias de modo a permitir a realizacdo concreta desse
desenvolvimento.

O meio sé se desenvolve de fato a partir do momento em que as forcas produtivas
estejam envolvidas e preparadas para promover mudancas. Contudo o ensino ministrado na
EFAORI, favorecida pela metodologia Pedagogia da Alternancia, permite aos discentes
juntamente com sua familia e comunidade o despertar para educacao ambiental sustentavel,
que prepara os discentes ndo s6 para o trabalho, mas para a vida.

Nesse sentido, apds analise dos documentos, visitas in loco, entrevistas e aplicacdo
de questionarios semi estruturados, observacdo direta e indireta, identifica-se quatro
indicativos de sustentabilidade fundamentais para a promocdo do desenvolvimento rural
sustentavel desenvolvidos na EFAORI:

a) Valorizar o trabalho agricola — prepara o discente para agricultura familiar, producéo
agricola e atividades variadas.

b) Valorizar a familia — integra-se a luta para a superacdo dos desafios impostos as familias
do campo, conservagao dos jovens rurais nas areas de origem.

c) Educacdo: o processo de ensino aprendizagem contempla a experiéncia do trabalho no
campo como principio educativo (integra a escola e o trabalho)

d) Educacdo que conjugue os elementos: Formacdo integral do discente, conjuga
formacéo/escola, familia/ trabalho e comunidade/trabalho, diminui a dicotomia entre teoria

e pratica.
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A EFAORI permite uma reflexdo critica em relacdo a conservagdo dos recursos
naturais, a minimizagdo dos impactos negativos da produgdo agropecudria sobre o ambiente,
a oferta de produtos alimentares e matérias-primas, a garantia e ampliacdo da renda dos
agricultores e a manutencéo da diversidade sécio-cultural das comunidades rurais, sdo temas
geradores abordados nas aulas do curso técnico de Agropecuaria. Participar dos discentes,
docentes, pais/familiares e comunidade é condicdo necessaria para a efetivagdo da educacdo
ambiental, sustentabilidade e pedagogia da alternancia.

A EFAORI prioriza em sua acdo pedagdgica o fortalecimento da associagédo, grémio
escolar, e conselho escolar, pois as familias sdo parte integrante do processo de ensino
aprendizagem. A participacdo se efetiva a partir do momento em que se divide a
responsabilidade, se estabelece respeito e se acredita que o potencial da familia é

indispensavel na conducdo do processo educativo.

1.9. Agricultura Familiar e Producdo

Na década de 50, o setor agricola brasileiro passou por transformacg6es no processo
de modernizacdo, que gerou dualidade na agricultura brasileira, a capitalizacéo e incrementos
significativos na produgdo e exclusdo social, gerando aumento da concentracdo fundiaria e
do éxodo rural, bem como altera a estrutura do emprego e produtos por regides e tipos de
produtores por parte das politicas agricola e agraria (TEIXEIRA, 2005).

Neste contexto, torna-se necessario a discussdao a agricultura familiar como
alternativa ao padrdo técnico-produtivo intensivo em energia, capital e tecnologia. Essa
discussdo deve dar-se ndo apenas pela optica tecnologica, mas, fundamentalmente, no campo
dos interesses relativos a constru¢do de um projeto mais amplo de sociedade, a produgéo
familiar brasileira mantém-se tecnologicamente relevante e dindmica na geracdo de renda e
emprego, cabe argumentar se nao seria maior seu espago de reproducdo num projeto maior
de sociedade, sob a otica da sustentabilidade (OLIVEIRA, 2000).

A agricultura familiar no Brasil é extremamente heterogénea e inclui, embora a
utilizagdo da categoria “agricultura familiar” seja util, comumente utilizada e desejavel para
fins de formulag&o politica, € preciso tratar os agricultores familiares como diferentes no que
diz respeito a geracdo e difuséo de tecnologias alternativas agroecologicas sustentaveis e que

seja adequada a sua légica de producéo.
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O termo “agricultura familiar” apresenta conceitos variados, encontra-Se
subdividida de acordo com caracteristicas socioecondmicas, encontra-se a agricultura de
subsisténcia, ou a pequena agricultura, ou agricultura de baixa renda da agricultura comercial
ou empresarial. Porém a Agricultura Familiar surgiu em meio a movimentos sociais e
mudancgas politicas importantes (SCHNEIDER, 2003).

A definicdo de agricultura familiar para Lamarche (1993) e (1998) bem como para
Wanderley (1996) corresponde a unidade de producéo agricola onde a familia é a proprietaria
dos meios de producdo ao mesmo tempo em gue assume o trabalho no estabelecimento
produtivo e organiza a producdo.Wanderley (1996)

Para Abramovay a agricultura familiar ndo emprega trabalhadores permanentes,
podendo contar com até cinco empregados temporarios. Agricultura patronal pode contar
com empregados permanentes e/ou temporarios.

Carmo (1998) ao relacionar a pratica da agricultura familiar aos padrbes de
sustentabilidade procura demonstrar as possibilidades de interacéo entre a l6gica familiar de
producdo e o contexto de sustentabilidade agricola. Percebe-se que o conhecimento das
caracteristicas da agricultura familiar comporta o estudo da complexidade desse segmento
produtivo no desenho claro dos seus contornos, buscando eliminar as ambiguidades
existentes.

A mesma autora em relagcdo ao emprego de tecnologias pelos agricultores familiares
identifica um consenso entre os analistas da questdo, pelo qual as propostas tecnologicas
(baseadas nas premissas da agricultura convencional) ndo estdo adaptadas as reais
necessidades dos agricultores, onde caberia ao progresso técnico o papel uniformizador das
condig¢des produtivas de “todos” os agricultores.

A producdo familiar, dadas as suas caracteristicas de diversificacdo/integracdo de
atividades vegetais e animais, e por trabalhar em menores escalas, pode representar o 16cus
ideal ao desenvolvimento de uma agricultura ambientalmente sustentavel. E fundamental,
porém, que seja alvo de uma politica estruturada e implementada para esse fim. Um novo
padrdo de desenvolvimento definido pela auto-sustentabilidade potencializa a participagao
da agricultura familiar na oferta agricola (CARMO, 1998).

Moreira (1998), questiona o carater inerentemente sustentavel, muitas vezes
atribuido a agricultura familiar, adverte que se adicionarmos apenas 0 novo qualitativo da

sustentabilidade & concepgdo dominante, a questdo da agricultura familiar, agora
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“sustentavel”, continuara carregando seus elementos conservadores, ao ndo se constituir
como um questionamento da ordem social.

O trabalho na producao familiar ¢ seu “meio de vida” e a terra ¢ também para
producao propria de alimento onde “o produtor e sua familia tiram seu sustento”. Nesse
sentido, o produtor familiar aproveita a0 maximo dos recursos disponiveis evitando assim
desperdicios.

Dentro da perspectiva ambiental, a agricultura familiar favorece uma maior e melhor
distribuicdo territorial das atividades de exploracdo do meio, pela melhor possibilidade de
adaptacdo e circunscri¢do das mesmas a unidades ecolégicas mais definidas e homogéneas,
mantendo 0s recursos naturais.

A propriedade familiar € uma unidade de producdo e consumo, por este motivo
valoriza a diversidade, os policultivos, cria¢6es, distribuidos de forma equilibrada no espaco
e no tempo. O funcionamento econdmico da agricultura familiar ndo se fundamenta na
maximizacdo da rentabilidade do capital e na geragdo de lucro no curto prazo, mas esta
orientado para o atendimento das necessidades das familias e para a manutenc¢éo do potencial
produtivo da terra, percebido como um patriménio o que visa ndo somente a obtencdo do
lucro, mas, sobretudo elevar a qualidade de vida social.

Por ser uma ocupacgédo econémica que combina a exploragdo familiar e a organizacéo
de profissionais, ela incorpora uma estratégia de equilibrio entre parametros econémicos,
sociais e ambientais. A agricultura familiar é portadora de grande eficacia coletiva. Através
da pluriatividade ela encoraja e favorece o planejamento, o desenvolvimento local e a gestao
coletiva dos recursos naturais, sua distribuicdo equitativa e sua administragdo mais
equilibrada e sustentada.

A capacitacdo dos agricultores familiares, bem como o fortalecimento de suas
instituicdes para o exercicio da participa¢do, ¢ um ponto fundamental para o avanco da
democracia social. Neste sentido & muito importante o conhecimento, pelos agricultores
familiares e suas institui¢cbes, dos sistemas de tomada de decisdo nas instancias local,
regional, nacional e até internacional, para que possam participar ativamente, influir nas
politicas macroecondmicas, e se articular com outros agentes sociais, visando a elaboracéo
de politicas setoriais e diferenciadas sustentaveis.

Uma definicdo mais precisa e a0 mesmo tempo abrangente de agricultura

sustentavel leva em conta trés aspectos: o tecnoldgico, o ecoldgico e 0 sdcio- econdmico.
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Ressalta-se como a agricultura baseada em alternativas enquadra-se nestes critérios
(CARMO, 1998).

Os aspectos tecnologicos da agricultura sustentavel referem-se a adaptacdo da
agricultura familiar as diferentes condicdes regionais, aproveitando a0 maximo 0s recursos
locais. Um dos requisitos basicos para o desenvolvimento auto-sustentavel e humano de um
pais é o desenvolvimento de suas regides rurais, sobretudo a melhoria da qualidade de vida
dos habitantes (COSTA, 2006).

Inimeras definicbes tém sido concebidas para agricultura sustentavel. A
dificuldade de se trilhar o caminho da sustentabilidade comega pela propria imprecisdo e falta
de consenso sobre o termo (ESPINOSA, 1993). No campo concreto das relagdes sociais o
ideal da agricultura sustentavel assume conotacdes diferentes dependendo do segmento
social que o emprega: ela é sustentavel para quem? Quais sdo os limites para a
sustentabilidade? E necessério e possivel estabelecer limites ao desenvolvimento para que a
agricultura possa se realizar sobre bases ecologicamente sadias?

Logo, essa diversidade de conotagdes envolvendo o conceito de sustentabilidade
indica que a agricultura sustentavel ndo pode representar apenas um conjunto de técnicas que
possam minimizar, em médio prazo, impactos indesejaveis ao ambiente. Ela s6 faz sentido
em um contexto diferente onde a diversidade seja o ‘locus’ privilegiado das relagdes fisicas
e sociais de producdo (CARMO et al., 1995).

Apesar da crescente industrializacdo, a agropecudria continua sendo uma atividade
econbmica importante em Goias, uma vez que a producao de carnes e graos impulsionou as
exportacoes.

No ano de 2017, o rebanho bovino goiano foi de 22.835.005 cabecas, houve
decréscimo de 0,37% frente a 2016 que é 0 ano recorde da série que se inicia em 1974. Goias
ocupou a 22 posi¢do no ranking nacional dos rebanhos bovinos com participacéo de 10,6%
do rebanho nacional (CENSO AGROPECUARIA, 2017).

Os precos dos insumos de maior importancia para a producéo suina e bovina (milho
e farelo de soja) obtiveram baixas em 2017 incentivando a atividade (DE ZEN et. al., 2017).
Os precos do boi gordo tiveram reducfes até o fim do segundo semestre de 2017 quando
retomaram o crescimento sem ultrapassar o pico registrado em janeiro. O efetivo de galinhas

obteve crescimento de 20,27%, correspondente a uma variacao de 0,4 p.p. na participagédo
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nacional também impulsionado pela producdo dos insumos de nutrigdo (milho e farelo de
soja) (CENSO AGROPECUARIA, 2017).

A pauta agricola em Goias é diversificada e composta por: soja, sorgo, milho, cana-
de-acucar, feijdo, tomate e produtos de origem animal, destaque a queda na producédo de Mel
de abelha, 26,23%, 0 que fez com que Goiés perdesse duas posi¢des no ranking das Unidades
Federativas (UF). Outro ponto, que chamam a atencdo € a producdo de leite, os trés maiores
produtores goianos figuram entre o0s vinte maiores produtores nacionais, conforme
informacdes contidas na Tabela 2, para melhor entendimento. (CENSO AGROPECUARIA,

2017).
Tabela 3 - Municipios Goianos e Producdes
. e . Participagio em Participagao Ranking
Produtos Municipios Quantidade GO (%) nacional (%) Nacional

MNova Crixas 728.990 3,19 0,34 142

530 Miguel do Araguaia 58B.587 2,58 0,27 289

Bovino Caiapdnia 432.000 1,89 0,20 552
Porangatu 428816 1,88 0,20 568

Jussara 378.283 1,66 0,18 758

Rio Verde 770,000 37,50 1,87 2o

Montividiu 112.000 5,46 0,27 498
Suino —total Jatai 67.000 3,26 0,16 1092
Cachoeira Alta 52,793 257 0,13 1432
Aparecida do Rio Doce 48.000 2,34 0,12 1662

Piracanjuba 95.000 3,18 0,28 ge

Orizona 93.000 3,11 0,28 112

Leite (mil litros) latai 85.000 2,84 0,25 152

Bela Vista de Goids 73.500 2,46 0,22 268

Rio Verde 71.300 238 0,21 292

Inhurmas 49.600 22,27 1,17 72

Leapoldo de Bulhdes 46.595 20,92 1,10 ge

Ovos de galinha (mil ddzias) Rio Verde 19.477 8,74 0,46 38e
Bela Vista de Goids 15.830 7,11 0,37 548

Alexdnia 8.060 3,62 0,19 998

Leopoldo de Bulhdes 7.300 90,32 251 11¢

Inhurmas 295 3,65 0,10 819

Ovos de codorna (mil ddzias) Hidrolandia 255 3,16 0,09 892
Goiania a5 1,18 0,03 1252
Andpolis 36 0.45 001 1742
QOrizona 60.000 18,80 0,14 1232
Porangatu 24.000 7,52 0,06 3572
Mel de abelha (quilogramas)  Silvinia 20.000 6,27 0,05 4392
Vianopolis 15.000 4,70 0,04 5792
Morrinhos 14.500 4,54 0,03 54952

Inhurmas 450.000 29,41 3,42 52

Itaberai 101.650 6,64 0,77 229

Pacu e patinga (quilogramas) Uirapuru 100.000 6,54 0,76 232
Guapd 60.000 3,92 0,46 358

Crixds 60.000 3,92 0,46 362

Guapd 55.000 9,87 1,40 15¢

. , . , Bonfindpolis 50.000 8,97 1,27 172
Piau, p[';'jlr:égfn‘:::}" PIa¥3 ¢z Jodo da Paradna 40.000 7,18 1,02 192
Caldas Movas 32.000 5,74 0,81 248

Palmeiras de Goids 30.000 5,38 0,76 268

Fonte: Elaboracdo: Instituto Mauro Borges/SEGPLAN/ Socioecondmicas, 2017.
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O pequeno agricultor precisa ser estimulado para a formacdo e valorizagdo dos
recursos naturais, buscando a elaboracdo de um projeto de desenvolvimento para o
municipio, integrando as acdes nas diversas areas por meio de um processo de planejamento
participativo e da elaboracdo de novas politicas publicas capazes de estimular o
desenvolvimento local e de potencializar a utilizacdo de recursos préprios, cumprindo a
agenda 21 favorecidos pela ciéncia e tecnologia, que tem grandes responsabilidades nessa
batalha (BRASIL, 2001).

José Paulo Pietrafesa em seu artigo: Agricultura familiar: a construcdo de um
conceito (2007), afirma que:

H& uma vasta bibliografia sobre o meio rural brasileiro que analisa e
reflete, as vezes, de forma romanceada, a consolidacdo de uma
sociedade agréria baseada no latifindio, na politica dos “coronéis” e
na consolidacdo de uma burguesia agréria voltada para a producéao
destinada a exportagdo. O setor exportador comandou a economia do
pais desde a sua colonizagdo e vem mantendo parte significativa do

poder até os dias de hoje.

Os problemas sdo agravados ndo somente com a concentracdo fundiaria, mas a
asfixia da pequena propriedade e a inundacdo dos produtos estrangeiros muitas vezes
subsidiados na origem e vendidos a precos que o produtor nacional ndo tem condicdo de

igualar.
A consequéncia é que estd em curso um processo de reforma agréria
ao contrario, que seria necessario quantificar com precisdo. Ha o
desassentamento de pequenos e médio produtores, obrigados a

vender suas terras para pagar dividas. (ARANTES, 1997).

Pietrafesa (2002) ao estudar a agricultura familiar e os elementos que possam ser
identificados como indicadores de qualidade de vida, analisou o papel da EFA de Orizona e
a contribuicdo que a mesma dava para construir maior participacdo politica e levar os
agricultores a compreender os processos de reproducéo social aos quais estavam submetidos.
Lanca luz sobre o papel da escola na compreensdo do processo de transformacéo social, que
segundo ele, ¢ “a Unica instituicdo que tem em seus planos de trabalho propostas de

transformacéo social é a EFA. Todas as outras organiza¢fes do municipio desenvolvem acoes
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para melhorar as condigdes de vida dos trabalhadores nos marcos do capitalismo”
(PIETRAFESA, 2002).

Pietrafesa (2002) chega a conclusdo, que muitos agricultores familiares de Orizona
conquistaram melhores condic@es de vida, se reproduzem socialmente e avangaram de forma
significativa na conquista de melhor qualidade de vida. Outros conseguiram se reproduzir,
mas ndo atingiram avancos significativos. Outros ndo suportaram as pressdes vindas do
mercado e deixaram a atividade rural, ou migraram para outras regibes do Brasil
(PIETRAFESA, 2002).

N&o ha como desvencilhar a agricultura familiar do crescimento sustentével,
desenvolvé-la e torna-la sustentavel sé é possivel com o apoio de politicas de incentivo ao
agricultor familiar que proporcionem essa mudanga, e assim, que essa mudanga ocorra surge
uma ciéncia multidisciplinar, capaz de fazer a ligacdo entre o agricultor, sustentabilidade e
agroecologia.

Destaca-se, que ha na EFAORI, indicativos de alternativas que garantam a
conservacdo dos recursos naturais, minimizar 0s impactos negativos da producdo
agropecuaria sobre 0 ambiente, oferta de produtos alimentares e matérias-primas, a garantia
e ampliacdo da renda dos agricultores e a manutencdo da diversidade sociocultural das

comunidades rurais.

1.10. Educacdo Ambiental na Efaori

A partir da década de 70, com a incorporagdo progressiva do campo a economia de
mercado, multiplicaram-se as agressdes a0 meio ambiente a ponto de gerar impactos
ambientais multiplos, que colocam em risco o préprio equilibrio e a continuidade dos ciclos
vitais da natureza nos territorios regionais do Brasil, a exemplo do bioma Cerrado no Planalto
Central.

O trabalho em educacdo ambiental, além de recuperar e transformar os valores
historico-culturais de uma comunidade, pode estimular a criacdo de responsabilidades na
populagéo como geradora e gestora de muitos problemas ambientais. Possibilita a tomada de
decisfes ao individuo como sujeito na acdo individual e coletiva, ndo somente na defesa dos
interesses imediatos, mais que isso, na responsabilizacéo e na transformacéo do que ai esta
(MORAES, 1998).
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A interacdo homem-natureza contribui para a produtividade econémica e o bem-
estar social de uma regido. O crescimento da populagdo mundial e a escassez de recursos
naturais, ja vivida por alguns paises, geram limites para o desenvolvimento econdmico e para
a prépria vida

O manejo racional associado a integracdo de planos e programas podera propiciar
aos envolvidos no processo a compreensdo sobre o ambiente local e global, ampliando a
diversidade de experiéncias, individuais e de grupo. Tal fato podera ser atingido com a
construcdo de comportamentos ambientalmente adequados, por meio de comprometimentos
com valores, e preocupagdes com o ambiente, que motivem a comunidade a participar
ativamente na melhoria e protecdo do ambiente em que vivem.

Nesse sentido, o trabalho em Educacdo Ambiental deve buscar uma conduta
responsavel de individuos inspirada na protecdo e no melhoramento ambiental, favorecendo,
suscitar uma vinculacdo mais estreita entre 0s processos educativos e a realidade,
estruturando suas atividades em torno dos problemas concretos que se impdem a
comunidade, enfocar a analise de tais problemas, através de uma perspectiva interdisciplinar
e globalizada, que permita uma compreensdo dos problemas ambientais (DIAS, 1992).

Em um mundo em constante mutacdo, onde a questdo tecnoldgica assume o papel
preponderante na capacidade de integrar-se ao sistema produtivo, é preciso que seja oferecida
aos trabalhadores rurais uma proposta de ambiente educacional, vislumbrando valorizacéo,
capacitacdo e possibilitando qualificar sua intervencdo a politica de desenvolvimento. Dai a
importancia desse artigo/pesquisa, resgatando os principios orientadores do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental.

O processo de formagdo modelador para uma nova cultura vai aléem do ensino
formal, conciliando o saber empirico, buscando métodos que interagem, superando a visao

fragmentada do conhecimento para o enfrentamento da problematica ambiental.

O enfrentamento conseqiiente da Probleméatica Ambiental deve criar
as condicdes necessarias para as transformacgfes culturais e sociais
que resultem em novos estilos de desenvolvimento para as
sociedades humanas. Esse desafio requer a participacdo efetiva de
pessoas devidamente preparadas para atuar conscientemente como
cidadds e profissionais em todas as etapas do processo. (MORAES,
1998).
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Constata-se, que as escolas do campo precisam de uma educacdo ambiental
especifica, baseada em um contexto proprio, voltada aos interesses e as necessidades dos
povos que moram e trabalham no campo. A realidade do campo € heterogénea, é diversa e,
portanto, a educacdo ambiental ndo pode ser idéntica para todos 0s povos, mas deve ser
articulada as demandas e especificidades de cada territorio, de cada localidade, de cada
comunidade. A educacdo ambiental deve estar vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos
e a cultura dos povos que vivem no campo (CALDART, 2000).

E necessério encontrar um lugar apropriado para a educacdo ambiental dentro do
projeto educativo das escolas do campo, bem como evidenciar e fortalecer as suas relagdes.
A escola do campo deve estar estreitamente vinculada a realidade cultura, que se produz por
meio de relacbes mediadas pelo trabalho na terra, investindo em uma interpretacdo e
compreensdo complexa e politizadora da realidade, que possibilite a construcdo de
conhecimentos potencializadores de transformacdo dos problemas socioambientais no
campo.

A Educacdo Ambiental ministrada nas escolas do campo, atenta as diferengas do
ambiente natural, historicas e culturais, contribui para a formacéo de sujeitos responsaveis,
capazes de refletir e agir sobre sua realidade, capazes de identificar, analisar, compreender e
resolver problemas, capazes de cooperar e, acima de tudo, que sejam possuidores de um
comportamento ético (GUIMARAES, 2007).

Os elementos naturais e culturais que fazem parte do ambiente ndo podem ser
esgotados ou deteriorados. A biodiversidade esta estreitamente vinculada a diversidade
cultural: as culturas se formam com base nas caracteristicas particulares do meio onde a
populacédo habita. Da mesma forma as espécies, 0s espacos, as paisagens apresentam para as
comunidades uma significacio, um valor cultural (GUIMARAES, 2007).

Uma Educagdo Ambiental emancipatéria do campo pode contribuir para que 0s
individuos se percebam como sujeitos ativos na apropriacdo e na elaboracdo do
conhecimento, compreendam que sdo agentes de mudancas na realidade em que vivem,
podendo de modo responsavel e solidario contribuir para a transformacdo das realidades
(GUIMARAES, 2007).

Muitas vezes o trabalho com as questdes ambientais em contextos escolares
restringe-se a uma disciplina, o que contribui para simplificar a realidade. Tendem a reduzi-

la a explicagdes isoladas, mecanicistas, lineares que impedem a compreensdo da
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complexidade do ambiente do campo. As questfes ambientais ndo podem ser consideradas
objeto de uma determinada disciplina, tratadas de modo isolado, mas pressupdem o dialogo
de saberes, por meio do qual as varias ciéncias contribuem para o seu estudo orientando o
trabalho escolar (GUIMARAES, 2007).

Isso implica dizer que essa educagdo respeita e valoriza os diversos saberes,
reconhecendo que todos s&o iguais por direito. E, nesse cenario, seré preciso reivindicar uma
educacdo capaz de romper com a logica da autoritaria racionalidade, permitindo que os
conceitos possam ser construidos através dos afetos, da gratuidade, da gestualidade e das
emocodes (LOUREIRO, 2012).

A Educacdo Ambiental nas escolas do campo é aquela comprometida com o
empoderamento social, que busca a responsabilidade ambiental na construcdo de um mundo
que valorize a diversidade bioldgica e a diferenca cultural (LOUREIRO, 2012).

E um desafio para a educacdo ambiental do campo estimular um processo de
reflexdo sobre modelos de desenvolvimento rural que sejam responsaveis, economicamente
viaveis e socialmente aceitaveis, que colaborem para a reducdo da pobreza, para a
conservacao dos recursos naturais e da biodiversidade, para a transformacdo dos problemas
socioambientais fortalecendo as comunidades, ndo dissociando a complexidade da sociedade
e da natureza (SOUZA, 2010).

A formacdo do Curso Técnico em Agropecuaria, ministrado na EFAORI, pela
metodologia da alternancia, permite que o ensino da educacdo ambiental se dé de forma
interdisciplinar, as disciplinas/componentes curriculares dialogam, ha aproximacéo entre 0s
componentes curriculares. Varios projetos foram desenvolvidos no decorrer de vinte anos
destaque, aos desenvolvidos no ano de 2018: (Educacdo Contextualizada e manejo
Sustentadvel da Agrobiodiversidade na EFAORI, horta na propriedade, arte visual na
EFAORI, noite cultural, momento de oracdo e mistica, coletivos de jovens e Projeto
profissional do jovem).

Os projetos sdo desenvolvidos por discentes e acompanhados pelos docentes e como
a participacdo da familia, para o desenvolvido e éxito dos projetos, foram realizadas
parcerias: Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Orizona, Prefeitura Municipal de Orizona,
AssociacOes de Pequenos Produtores Rurais de Orizona, Cooperativas de Producéo,

Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Comisséo da Pastoral da Terra.
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CAPITULO Il. A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE ORIZONA-GOIAS
(EFAORI): METODOLOGIA E EXPERIENCIA DE EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo objetiva descrever o funcionamento da EFAORI, a metodologia, 0s
instrumentos avaliativos, os objetivos e a metodologia de ensino, apresenta os instrumentos
metodoldgicos desenvolvidos na pesquisa: questionarios, visitas, pesquisa de campo e anélise
documental da EFAORI e o cadastro no Comité de Etica.

Apresenta os dados gerais e caracterizacdo da pesquisa, resultados relativos a
categoria dimensdo: discente, docente, egressos, docentes, equipe gestora e pais/familiares,
considerando aspectos fundamentais para a promocéo do desenvolvimento da Educacédo
Ambiental.

Por ultimo séo apresentados a analise e comparacéo dos dados coletados nas visitas,

resultados e consideracdes finais.

2.1. Objetivos da Pesquisa

2.1.1. Geral

Analisar as praticas em Educacdo Ambiental ministrado na EFAORI e assim
compreender como o processo formativo educacional da EFAORI, produz novos enfoques
analiticos para subsidiar o debate publico sobre a Educacdo Ambiental, Agricultura Familiar

e Trabalho.

2.1.2. Especifico

Analisar a insercdo da tematica ambiental e praticas educativas ministradas na
Escola Familia Agricola-EFAORI no Curso Técnico de Agropecuaria, nos anos de 2001 a
2016.

Identificar as influéncias das praticas em Educacdo Ambiental ministrado na
EFAORI enquanto alternativa de producéo sustentavel.

Refletir como os discentes, egressos, docentes e pais/familiares identificam as
contribuigcdes da EFAORI na formacéo do agricultor familiar.
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2.2. Metodologia

A partir dos objetivos presentes na pesquisa, a metodologia foi constituida por
andlise bibliogréafica e documental, trabalho de campo em conjunto com observagdo direta.
A pesquisa bibliografica e documental foi centrada no contato com entidades/informacdes e
reflexdes sobre Educacdo Ambiental, Agricultura Familiar e Trabalho; Diagnostico da
realidade/levantamento de dados e levantamento do historico local, para tanto, foram
consultados dados sobre Projeto Politico Pedagdgico, Matriz Curricular, Regimento Escolar
e Plano de Ensino disponiveis na Escola Familia Agricola de Orizona -EFAORI, bem como
leitura de autores que abordam a tematica: Arroyo (2012), Alonso (2009), Bergamin(2002),
Abramovay (1998), Caldart (2000), Freire(2000),Gimonet(1998), Gramsci (2000),
Gonzaélez, (2005), Leff (2012), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN N.
9394/96, (1996), Marx, Karl. Engels (1984), Martins (2008), Molina (2006), Pessotti
(1978;1995), Pietrafesa (2006), Pistrak (2000), Pessotti (1995), Queiroz (2006), Sanchez
Gamboa (2008), Saviani (1991), Silva (2003), Trivinos (1992), Zamberlan (1996), a leitura
sobre a tematica auxiliara a refletir, avaliar e compreender as influéncias da EFAORI no
processo educativo.

As visitas de campo foram realizadas em conjunto com observacdo direta da
realidade local, mediante a entrevista e aplicacdo de questionarios semiestruturados aos
discentes matriculados no ano de 2018, discentes egressos do Curso Técnico em
Agropecuéria da EFAORI, docentes, equipe gestora e pais/familias e assim compreender a
contribuicdo do ensino Educacdo Ambiental ministrado na EFAORI. As visitas foram
realizadas nos anos de 2016 a 2018, com duracdo de 1(semana) por visita e mais 15 (quinze)
visitas curtas de 1(um) dia, com o objetivo de observar, coletar e analisar dados.

No desenvolvimento da metodologia de ensino foram realizados trés momentos
distintos. O primeiro deles ocorreu em sala de aula, nas dependéncias da escola mediante a
apresentacdo e aplicacdo de questionario | semiestruturado ao discentes, matriculados na 12
, 28 e 32 série, do Curso Técnico de Agropecudria,questionario 1l aos docentes, questionario
I I1l-equipe gestora, com o objetivo de analisar a insercdo da tematica ambiental e préaticas
educativas. Os questionarios dos discentes e docentes foram aplicados no recinto escolar, em

sala de aula, e em turno convencional, apds assinatura Termo de Consentimento Livre e



105

Esclarecido (TCLE), de acordo com a faixa etaria, os discente disponibilizaram
aproximadamente 40 minutos do seu tempo para responderem os questionarios.

O segundo momento foi realizado visitas aos domicilios dos pais/familiares pelos
discentes matriculados no ano de 2018, os familiares foram convidados a participar da
pesquisa, foi apresentado e aplicado questionario semiestruturado aos pais/familiares
disponibilizaram aproximadamente 40 minutos do seu tempo para responderem oS
questionarios.

O terceiro e Gltimo momento foram realizadas visitas, aos discentes egressos na
residéncia mediante a apresentacdo e aplicacdo de questionario semiestruturado, tendo por
objetivo a analisar insercéo do discente no mercado de trabalho, identificar as contribuigdes
da EFAORI na formagdo do agricultor familiar os discentes egressos disponibilizaram

aproximadamente 40 minutos do seu tempo para responderem o0s questionarios.

2.2.1. Pesquisa de Campo e Visitas

Para o desenvolvimento e coleta de dados da pesquisa foram realizadas 4(quatro)
visitas de campo e técnica, realizadas nos anos de 2016 a 2018. O primeiro momento, das
visitas foram nos meses de abril e novembro de 2016, objetivo realizar o levantamento,
conhecer a realidade da instituicdo de ensino, analisar os documentos (Projeto Politico
Pedagdgico, Regimento Escolar, Matriz Curricular, Curriculo Pleno (Referencial Curricular
e Matriz Curricular), Livro de Registro de Certificado, Ata de Resultado Final, instrumentos
pedagdgicos usados no processo de ensino-aprendizagem) e a rotina dos discentes essa visita
norteou o estudo, foram visitadas as dependéncias da EFAORI, discentes, docentes e equipe
gestora, a duracdo da visita foi de 1(uma) semana, por més, com 40 h/s.

O segundo momento foi realizado visitas aos domicilios dos pais/familiares dos
discentes matriculados no ano de 2018 e discentes egressos, as visitas foram realizadas no
més de maio de 2018, foram visitadas 20(vinte) familias, convidados a participar da pesquisa,
apresentado e aplicado questionario V semiestruturado, eles disponibilizaram
aproximadamente 40 minutos do seu tempo para responderem o questionario, a duragdo da
visita foi de 1(uma) semana, por més, com 40 h/s. Das visitas realizadas as dependéncia da
instituicdo, 2 (duas) foram destinadas a secretaria escolar e coordenagdo pedagdgica da

instituicdo de ensino.
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O terceiro e ultimo momento foram realizadas visitas e entrevistas a 57 (cinquenta
e sete) discentes egressos, as visitas foram realizadas no més de agosto de 2018, na residéncia
mediante a apresentacdo, explicacao e aplicacdo de questionario Il semi estruturado, tendo
por objetivo compreender como o ensino de Educacdo Ambiental e praticas educativas
ministradas na Escola Familia Agricola (EFAORI) influenciam a Agricultura Familiar da
regido enquanto alternativa de producdo sustentdvel e identificar as acdes de educacdo
ambiental desenvolvidas na EFAORI, os discentes egressos disponibilizaram
aproximadamente 40 minutos do seu tempo para responderem 0s questionarios, a duracéo
para realizar as visitas foram de aproximadamente 1(um) ano, pela diversidade de regiéo de
moradia e disponibilidade dos discentes egressos em responder.

No periodo das visitas realizadas na EFAORI foram observadas:
a) Estrutura fisica: Trata-se de prédio préprio dividido em 2 blocos. Todos os ambientes séo
adequados, iluminacdo e ventilacdo natural conta com infraestrutura adequada para a
realizacdo do curso proposto. Possui sala de dire¢do, coordenacdo pedagdgica e técnica,
secretaria, 3 salas de aula, 1 laboratério de informatica, laboratoério didatico e de producéo e
de biblioteca, cozinha e refeitorio, 5 dormitorios masculino e 1 feminino, sanitarios:
masculinos e femininos, depdsito de ferramentas, area de esporte e lazer com trés campos
de futebol gramado e um centro de convivéncia / quadra coberta.
b) Biblioteca: esta instalada em uma sala ampla, possui uma sala para leitura, acervo
catalogado. Com 683 exemplares. A biblioteca estd aberta durante todo o horério de
funcionamento da escola, com uma funcionéaria responsavel pela biblioteca que auxilia 0s
alunos nas pesquisas.
c¢) Acervo Bibliografico é composto por livros de literatura classica, Enciclopedias, Livros
de pesquisa para discentes, livros didaticos para os alunos, livros didaticos para professores,
Colecdes diversas, Atlas, Mapas, Fitas de video gravadas, revistas.
d) Laboratorio: A Instituicdo conta com diversos ambientes destinados as aulas praticas,
dentro de seus 4.43 hectares, destina parte da area aos projetos agricolas e  zootécnicos
compreendendo as seguintes Unidades:
* Animais de Pequeno Porte — Instalagdo para aves caipiras.
« Animais de Médio Porte — Instalagdes para Suino tipo carne, Instalacfes para Suino tipo

banha
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» Animais de grande Porte - InstalagBes para Bovinos, Silos tipo trincheira e de superficie,
piquetes com cerca elétrica e ordenhadeiras;
* Culturas Olericolas e Jardinagem — Casa de vegetacdo com sombrite, Sistemas de
Irrigacdo convencional para exploracédo de projetos olericolas;
* Culturas Anuais temporarias — Campo demonstrativo, Sistemas de Irrigacdo
Convencional.
»  Culturas Perenes, Campo demonstrativo.
* Culturas, 9 hectares destinada a lavoura comunitaria, area cedida pela prefeitura
municipal para plantio de milho e arroz;
»  Culturas Perenes — campo demonstrativo, Fruticultura e Compostagem.
e) Recursos Tecnoldgicos: Para o bom desenvolvimento do curso a instituicdo conta com
recursos tecnoldgicos suficientes para atender a demanda e desenvolver as atividades do
curso em questdo. Possuem alguns equipamentos: Computador, Impressora, Maquina,
calculadora pequena, teodolito, 1 mini trator, 01 carreta de trator, 01 rogadeira a gasolina, 2
carros (1 fiat uno e 01 Strad, e um micro-6nibus.), 0s equipamentos foram adquiridos em
parcerias. Constata a importancia de parcerias, se ndo fossem os parceiros a EFAORI, ndo
teria formado, mas de 380 técnicos em Agropecuaria, € assim permitir que muitos tenham
qualidade de vida, dignidade e cidadania.

As visitas destinadas a analise dos documentos e instrumentos pedagdgicos foram
realizadas com o objetivo de coletar informacg6es presentes nos documentos: Projeto Politico
Pedagogico, Regimento Escolar, Matriz Curricular, Cadernos da Realidade, bem como

realizar a entrevistas e aplicar questionarios semiestruturados.

2.2.2. Anélise Documental Da Efaori

As visitas destinadas a secretaria escolar e coordenacdo pedagogica da instituicao
de ensino, com o objetivo de consultar, acessar, analisar e avaliar os documentos: Projeto
Politico Pedagogico, Regimento Escolar, Matriz Curricular, Curriculo Pleno (Referencial
Curricular e Matriz Curricular), Plano de Curso, Livro de Registro de Certificado, Ata de
Resultado Final, e os instrumentos pedagogicos usados no processo de ensino-aprendizagem:
Instrumentos e Atividades de pesquisa (Plano de estudo, Folha de Observagédo, Estagio

supervisionado); Instrumentos e Atividades de Comunicagdo — Relagdo (Colocagdo em
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Comum, Tutoria, Caderno da realidade); Visita a Familias e Comunidade (Coletivo de
Jovens, EFA na Comunidade); Instrumentos e Didatica (Visita e Viagem de Estudo, Serdo
de Estudo, Intervencdo Extra, Caderno Didatico para Aulas/Cursos); Atividades de Retorno
(experiéncias, Projeto Profissional); Instrumentos e atividades de Avaliacdo (Avaliacao
Semanal, Avaliagdo Formativa).

O objetivo da andlise da documentacdo € identificar como é ministrado o ensino de
educacdo ambiental e a garantia do ensino nos documentos da instituicdo de ensino, é
importante informar que os documentos foram analisados na propria EFAORI. Para melhor
entendimento foi apresentado a anélise detalhada do Plano de Curso e Matriz Curricular do
Técnico em Agropecudria, Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico, nominada do
corpo docente, plano de estudo, folha de observacéo, caderno da realidade, visitas a familias

e comunidade, visitas e viagens de estudos.

2.2.3. Plano de Curso e Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria

A proposta do referido do Curso Técnico em Agropecudria é promover a formacao
integral do discentes residente no meio rural, Planeja, executa, acompanha e fiscaliza todas
as fases dos projetos agropecuarios; Administra propriedades rurais; Elabora, aplica e
monitora programas preventivos de sanitizacdo na producédo animal, vegetal e agroindustrial;
Fiscaliza produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial; Realiza medi¢do, demarcacao
e levantamentos topograficos rurais; Atua em programas de assisténcia técnica, extensao
rural e pesquisa. Para ingressar no referido curso o discente deve estar dentro do nimero de
vagas, que varia entre 30 a 35 vagas por anos.

Destaca-se, que o ano letivo na EFAORI é organizado em sequéncia de alternancia,
sendo 22 sessOes escolares em regime de internato (tempo integral) e 21 sess6es no meio
socioprofissional em ac6es formativas guiadas pelos instrumentos pedagogicos no convivio
da familia, no trabalho e na comunidade.

A matriz curricular foi construida a partir da organizacao de periodo de estudo por
etapa, tendo presente a especificidade do curso, onde a pedagogia da alternancia sugere a
busca permanente do fazer coletivo na complexidade da continuidade na descontinuidade.

O Plano de Curso e Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria integrado

ao ensino médio, estruturado em trés anos, em regime da Pedagogia de Alternancia: possuem
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Base Comum Nacional e Parte Diversificada, com carga horéaria total de 6.840 horas, sendo
4.680h destinadas ao curso de ensino médio e 1880 h destinada ao Curso Técnico em
Agropecuéria,400 horas destinadas ao cumprimento de estagio supervisionado e 120 horas
do Projeto Profissional do Jovem (PPJ) pertence ao Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais.

* 1°ano: 1.862 horas, sendo 1.056 horas na Sessdo Escolar, 756 horas na Sessédo Familiar
e 50 horas de estagio.

e 2°ano: 2.027 horas, sendo 1.100 na Sessao Escolar, 777 horas na Sessdo Familiar e 150
horas de estagio.

3°ano: 2.305 horas, sendo 1.166 horas na Sesséo Escolar, 819 horas na Sesséo Familiar, 200
horas de estagio e 120 horas do Projeto Profissional do Jovem (PPJ). A carga horéria total do
ensino médio é de quatro mil seiscentos e oitenta (4680) horas, a carga horéria da Base
Nacional Comum é de 3600 (trés mil e seiscentos) e da Parte Diversificada é de 1080(mil e

oitenta) horas, a carga horaria para a area técnica é de 2060 (dois mil e sessenta) horas.

2.2.4. Nominata Corpo Docente

Ao analisar a nominada, constata-se das 39 disciplinas da (Base Comum Nacional,
Parte Diversificada) e dos componentes curriculares do ensino médio e curso técnico,
constata-se que 20 docentes atuam na area de formacdo, 18 fora da area e 1 cursando,
percebe-se fragilidade na formacdo dos docentes, para ministrarem 0S componentes
curriculares na area de formacdo, outro dado analisado chama atencdo o vinculo
empregaticio, dos 10 docentes 2 sdo efetivos(SEDUC), 3 cedidos pela SME de Orizona e
5 carteira de trabalho(CT) EFAORI, ha urgéncia de um quadro proprio de servidores
(docentes e técnicos administrativos), para garantir a qualidade do processo de ensino
aprendizagem, sabe-se que a formac&o e contratacdo dos docentes é um desafio para a gestéo
da instituicdo, porém é preciso avancar e articular com 0s movimentos sociais, para assim
alcancar politicas publicas eficazes, que atenda as necessidades da instituicdo, com concurso

publico e quadro permanente para trabalharem na EFAORI.
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Nominada do Corpo Docente - EFAORI - 2016
Docente Habilitacdo Disciplina que atua Série CH - vinculo
EFC -1 Lic. Matematica Matematica 18 22e 32 | 40h/Prefeitura
HNS-2 Bacharel em Eng. Manejo de solo, prevencdo e salde e 10h/Prefeitura
Agronémica fruticultura 22e 3
Técnico em Olericultura, Gestdo Ambiental, 40h/Prefeitura
LAF-3 Agropecuaria jardinagem e paisagismo, introducdo a | 18 2%e 32
Licenciatura em agroindustria e tutoria e serdo
pedagogia
MNFC-4 Zootecnia I, I1 e I11; Iniciacdo 30h/CT
Bacharel em Cientifica, Nutricdo animal; 13 22 3¢
Zootecnia suinocultura
OBAF-5 Lic. Fisicae Quimica e fisica 30h/CT
Tecnologia em 13 28 3
irrigacdo e drenagem
VCC-6 Lic. Histéria Cooperativismo e informatica 13 28 3 30h/CT
CAC-7 Introducdo, planejamento e projeto e 40h/efetivo
Lic. Geografia estudos regionais 13 28 3 (SEDUC)
Tecndlogo em Biologia, mecanizacdo, irrigacdo e 30h/CT
DsS-8 agronegocio (cursa topografia 18 2%e 32
biologia
Lic. Histéria, Historia, sociologia, filosofia e 30h/CT
JCS autorizado pelo CEE educacdo fisica 13 22 3¢
para ministrar Ed.
Fisica
Lic. Letras Portugués, inglés, espanhol e estudos 40h/efetivo
LFC regionais 13 28 3 (SEDUC)

(Fonte: dados retirados do Plano Politico Pedagdgico (PPP) e Plano de Curso-EFAORI-

2016)

E importante destacar que os docentes e os técnicos administrativos sdo mantidos

pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Goiés, Secretaria Municipal de Educacgao

de Orizona e Celetista (salario pago pela Associagdo .

nominada 10 docentes haviam na instituicdo.

No ato das visitas constava na
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2.2.5. Regimento Escolar

De acordo com o Regimento Escolar, a EFAORI garante aos discentes, através do
sistema de alternancia e regime de internato, formacao necessaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento da cidadania fundamentado nos valores de liberdade,
igualdade e respeito.

Apbs analise do Regimento Escolar, Plano Global e o Projeto Politico Pedagdgico
da instituicdo sdo elaborados com a participacdo efetiva da comunidade escolar, de forma
democrética e participativa considerando que os objetivos da educacao nacional sao: formar
para o pleno desenvolvimento da pessoa, para o exercicio da cidadania e para 0 mundo do
trabalho (Art. 205 da Constituicdo Federal), a EFAORI garante aos discentes o pleno
exercicio de cidadania, no processo de ensino aprendizagem, nas relagdes profissionais, nas
relacBes pessoais e na relacdo da escola com a realidade que a envolve sem descurar do
Direito Publico Subjetivo de Todos.

A andlise do Livro de Registro de Certificado, Ata de Resultado Final, diario de
classe foi realizado para identificar o numero, quantidade de discentes matriculados,
aprovados e retidos, no curso e ano, identificar nesses dados se a EFAORI com estabelecido
na filosofia da pedagogia da alternancia. Andlise dos documentos foram cansativos e
exaustivos pelo tempo e acesso a documentacao, porém foram necessarios e indispensaveis

para a legitimacéo dos dados.

3. Comité de Etica

O projeto de pesquisa foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica do Centro
Universitario de Anépolis - UniEVANGELICA CEP 5076, posteriormente cadastrado na
Plataforma  Brasil no link:  www.saude.gov.br/plataformabrasil, CAAE
97240718.6.0000.5076, aprovado pelo Parecer n® 2.917.010, em 25 de setembro de 2018.

A Pesquisa de relevancia cientifica e social, colabora para ampliar os debates

ambientais e de Educacdo Ambiental, a pesquisa encontra-se de acordo com o estabelecido
da Resolucdo CNS 466/12, ndo apresenta nenhum &bice ético para a sua execucdo, O

Relatério Final sera enviado ao CEP via Plataforma Brasil.


http://www.saude.gov.br/plataformabrasil,%20%20CAAE
http://www.saude.gov.br/plataformabrasil,%20%20CAAE
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3.2. Dados Gerais da Pesquisa

Para melhor preciséo dos resultados da pesquisa, foi necessario aplicar questionarios
com observacdo direta e indireta, e assim compreender como o ensino de Educacédo
Ambiental e praticas educativas ministradas na Escola Familia Agricola de Orizona
(EFAORI), refletir as influéncias sob os discentes, discentes egressos e seus familiares na
producdo da Agricultura Familiar da regido enquanto alternativa de producdo sustentavel,
bem como identificar ha a¢des de educacao ambiental desenvolvidas na EFAORI.

ApOs pesquisa de campo, entrevista e coleta e tabulacdo dos dados como o0s
discentes, discentes egressos, docentes, equipe gestora do curso técnico de agropecudria da
EFAORI e pais/familiares favorecidas pelos programas de incentivo a agricultura familiar no
municipio de Orizona, pretende-se identificar as contribuicdes do ensino de EA ministrado
na EFAORI na formacao do agricultor familiar. A seguir sdo apresentados os resultados da
pesquisa de campo.

E importante destacar que antes da aplicaco dos questionarios foram explicados e
informados a todos os participantes sobre a relevancia da pesquisa e posteriormente
assinatura do Termo de Assentimento ou 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Durante o desenvolvimento da pesquisa ndo houve nem um problema no periodo da
pesquisa de campo, a equipe gestora, discentes e pais/familiares nos receberam de maneira
agradavel, e contribuiram transparente e envolvidos ndo mediram esfor¢os para atender todas
as solicitacdes durante a pesquisa.

Ao desenvolver a pesquisa foram coletados dados, realizar entrevista e aplicar
questionarios semiestruturados com observacéo direta e indireta. Para melhor compreenséo
da dimensédo dos dados coletados, segue abaixo os dados dos questionarios coletados nas

entrevistas.
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Questionario I, 11, lI1,IVe V
Questionario Participantes Entrevistados Perguntas Respostas
| Discentes 20 por série 12 720
123 22 ¢ 32 Série Total de 60 discentes
Matriculados /2018
1 Discente Egresso 57 discentes egressas 5 285
i Docentes 10 (dez) docentes 11 110
(\V4 1 gestor; 10 50
1 secretaria;
Equipe Gestora 1 coordenador
Pedagogico;
1 coordenador estagio
1 coordenador esporte
\ Pais/familia 20 10 200
Total - 152 58 1.365

(Fonte: dados coletados dos questionarios das entrevistas pesquisa de campo).
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3.1. Caracterizag&o e Area da Pesquisa

O objeto de pesquisa foi a EFAORI, os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem (discentes, discentes egressos, docentes, equipe gestora e pais e /familiares).

As visitas e coleta de dados foram realizadas nos anos de 2016 a 2018, na EFAORI,
com o objetivo de coletar informagdes e presenciar a rotina dos discentes, docentes, equipe
gestora, pais/familiares e analisar os documentos: Projeto Politico Pedagogico, Regimento
Escolar, Matriz Curricular, Cadernos da Realidade, bem como realizar a entrevistas e aplicar
questionarios semiestruturados.

O primeiro momento foi selecionado o0s participantes e a quantidade de
participantes: 20(vinte) discente matriculados na 12, 22 e 32 série/2018, total de 60 discentes,
57 discentes egressos, do Curso Técnico em Agropecuaria, da EFAORI( matriculados nos
anos de 2006 a 2016), 10 docentes (ano de 2018), a equipe gestora (do ano de 2018): 1 (um)
gestor, 1 secretério, 3 (trés) coordenadores e 20 pais/familias (dos discentes e egresso),
favorecidas pelos programas de incentivo a agricultura familiar no municipio de Orizona.

O objetivo do estudo € compreender a metodologia do ensino da educacdo ambiental
ministrada na EFAORI, identificar se o ensino ministrado na EFAORI prepara os discentes
para Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e Trabalho, capacitando-o juntamente com sua
familia e comunidade, para Agricultura Familiar e novo modo de trabalho e respeito a
natureza e refletir sobre sua potencialidade enquanto alternativa de producdo sustentavel,
bem como 0 modelo de ensino, ministrado na Escola Familia Agricola de Orizona-EFAORI.
Espera-se compreender a insercdo do egresso da EFAORI no mercado de trabalho e a relagao
entre sua atuacao profissional e sua formacao na Pedagogia de Alternancia.

Pretende-se ao analisar os documentos da EFAORI: Projeto Politico Pedagogico,
Regimento Escolar e organizagdo curricular do Técnico em Agropecuaria, identificar se a
EFAORI cumpre seu papel na formacdo do técnico em agropecudria, constata-se que a
EFAORI e atividades profissionais remuneradas, técnicos capazes de agregar producao e

meio ambiente, pois 0s componentes curriculares em meio ambiente foi ministrado.

3.3. Caracterizagdo — Questionario I, I1, 111, IVe V

Para coletar os dados e legitimar os resultados foram aplicados 5(cinco)

questionarios semiestruturados com observacao direta: questionario | - 20(vinte) discentes
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matriculado na 1% 22 e 32 série, no ano de 2018, do Curso Técnico em Agropecuaria,
responderam 12(doze) perguntas objetivas e subjetivas, amostra total; questionério-1l, 57
(cinquenta e sete) discentes egressos, responderam as 5(cinco) perguntas objetivas e
subjetivas, o tamanho amostral foi calculado considerando o total de 251 egressos, com grau
de confianga de 90% admitindo uma margem de erro de 10%; questionario Ill, 10 (dez)
docentes da EFAORI responderam 11(onze) perguntas objetivas e subjetivas, amostra total;
questionario 1V, equipe gestora responderam 10(dez) perguntas objetivas e subjetivas -
amostra total; questionario V-20(vinte) pais/familias dos discentes, favorecidas pelos
programas de incentivo a Agricultura Familiar no municipio de Orizona, responderam
10(dez) perguntas objetiva e subjetivas - amostra total.

Ao desenvolver a pesquisa foram coletados dados, realizar entrevista e aplicar
questionarios semiestruturados com observacao direta e indireta. Segue abaixo os dados dos
questionarios.

O objetivo para aplicar os questionarios aos discentes, discentes egressos, docentes,
equipe gestora e pais /familias surgir da necessidade de coletar dados e cruzar as informacgdes
presentes nas respostas dos respectivos questionarios e assim identificar se ha praticas em
Educacdo Ambiental ministrada na EFAORI, e assim compreender como 0 processo
formativo educacional, produz novos enfoques analiticos sobre a Educacdo Ambiental,
Agricultura Familiar e Trabalho.

3.4. Caracterizacdes das Propriedades e Instrumentos Pesquisados

Consultar, acessar, analisar e avaliar os documentos: Projeto Politico Pedagdgico,
Regimento Escolar, Matriz Curricular, Curriculo Pleno (Referencial Curricular e Matriz
Curricular), Plano de Curso, Livro de Registro de Certificado, Ata de Resultado Final, e os
instrumentos pedagogicos usados no processo de ensino-aprendizagem: Instrumentos e
Atividades de pesquisa (Plano de estudo, Folha de Observacao, Estagio supervisionado);
Instrumentos e Atividades de Comunicacdo — Relacdo (Colocagdo em Comum, Tutoria,
Caderno da realidade); Visita a Familias e Comunidade (Coletivo de Jovens, EFA na
Comunidade); Instrumentos e Didatica (Visita e Viagem de Estudo, Serdo de Estudo,

Intervencdo Extra, Caderno Didatico para Aulas/Cursos); Atividades de Retorno
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(experiéncias, Projeto Profissional); Instrumentos e atividades de Avaliagdo (Avaliagdo
Semanal, Avaliagdo Formativa).

Para tabular os dados foram usados o software NVivo for MAC, que auxilia no
método permite agilidade ao organizar, analisar as informacdes presentes nas entrevistas,
admite consultar os dados coletados de modo mais eficiente, a descricdo dos dados obtidos
na entrevista semiestruturados, observacgdes direta e indireta e relatos, apds a tabulacéo seré
elaborado relatorio constando os resultados, orientacGes e sugestdes.

A apresentacdo dos resultados do questionario 1, foram classificadas em 4
categorias: categoria 1 - Memdrias: 3 questdes (perguntas 1, 4 e 5); categoria 2- Processo de
ensino Aprendizagem questdes (perguntas 6 2, 7, 8, 9, 10, e 12); categoria 3- Origem dos
Pais 1 questdo pergunta 3); categoria 4- Metodologia de ensino 1 pergunta (questdes 6 e 11);

Os resultados dos demais questionarios (Il, 111, IV E V) serdo apresentados em

gréficos para melhor visualizacdo e compreensédo dos dados.

4. Analise e Discussdo das Propriedades, dos Instrumentos Pesquisados e

Documentacédo da Efaori

A EFAORI iniciou as atividades educacionais, em marco de 1999, ministrando o
ensino fundamental, no ano de 2001, o ensino médio e o Curso Técnica Agropecuaria,
separadamente, no ano de 2008, o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao ensino
médio.

A (EFAORI) é um Centro Familiar de Formacdo por Alternancia, mantida pelo
Centro Social Rural de Orizona-CSRO, ligada a Associacéo das EFAs no Estado de Goiés e
a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil, tem como principal atividade a
educacdo Profissional na formacéo de jovens no Curso Técnico em Agropecuaria.

No processo de implantacdo, teve apoio dos movimentos sociais, Associacdo de
Agricultores, Federacdo dos Trabalhadores Rurais na Agricultura Familiar do Estado de
Goias (FETAEG) Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA), Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
Centro Social Rural de Orizona (CSRO), Comissao Pastoral da Terra (CPT), Comunidade
Cristd, Cooperativas de Producdo, Agéncia Rural, Prefeitura Municipal de Orizona, Camara

Municipal de Orizona, Escolas Municipais e Secretaria Estadual de Educagdo, manteve
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convénio com Embaixada do Japéo, Organizacdo ndo Governamental Belga-Solidariedade
Internacional das Maisons Familiales Rurales (SIMFR), Eletrobras, Furnas, Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) (QUEIROZ, 2004).

A formacgdo no Curso Técnico em Agropecudria, acontece na EFAORI, pela
metodologia da pedagogia da alternancia em regime de internato, sendo que os discentes
permanecem uma sessdo de uma semana na escola/sessdo escola (sdo desenvolvidas
atividades presenciais, teoricas e praticas envolvendo todos componentes curriculares do
Curso Técnico de Agropecuaria e do ensino médio estabelecidos na Base Comum Nacional,
Parte Diversificada e nos Referenciais da Educacéo), e outra semana / sessao familia /meio
socioprofissional(na propriedade/comunidade, onde coloca em prética 0 que aprendeu na
semana escola).

Essa dinamica acontece mediante a utilizacdo da metodologia da Acdo x Reflexdo
X Acdo, na Pedagogia da Alternancia pela significacdo Observar x Refletir x Transformar em
educacdo contextualizada em um Plano de Formacgdo por instrumentos pedagogicos
especificos: calendéario escolar da alternéncia (sessdo escola/sessdo familia); Componentes
Curriculares, Plano de Estudos, Caderno da Realidade, Folha de Observacdo, Caderno de
Acompanhamento, Visitas e Viagens de Estudo, Estagios, Visitas as Familias e Serdes,
Projeto Profissional do(a) Jovem.

A proposta pedagogica da instituicdo prevé o desenvolvimento global dos discentes,
por série do Curso Técnico de Agropecuadria, respeitando as fases e as caracteristicas de cada
turma de modo que possam ser respeitados suas limitaces individuais:

Na primeira série: inicia o processo de construcdo de identidade social em interaces
fora do ambito familiar (historia de vida, da estrutura familiar, da organizagéo do trabalho;

Ja na segunda série: nesta etapa o discente e capaz de apropriar-se de praticas, que
possibilitam o desenvolvimento de competéncia ja adquiridas e da aprendizagem de
conteudos técnicos (0 meio, territério, producdo e economia local, mercado, créditos,
politicas publicas);

No terceiro ano os discentes devem serem capazes de elaborar conceitos que
envolva niveis de abstragdo complexa, exercer seu papel de forma autbnoma e critica e

realizar tarefas e alcangar metas.
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4.1. Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico

O Curso Técnico em Agropecuaria ministrado na EFAORI, tem como objetivo,
oferecer uma formacéo aos jovens filhos(as) de agricultores rurais condicdes efetivas para
que possam se comunicar, argumentar, e deparando com problemas, compreendé-los e
enfrenté-los. Participar de um convivio social que lhes déem oportunidades de se realizarem
como cidaddos. Ser capazes de fazer escolhas e proposicdes. E assim, gradativamente
tomarem gosto pelo conhecimento.

Esse curso, integrado médio e técnico, deixa, portanto, de ser apenas preparatorio
para 0 ensino superior, ou estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade
de completar a educacéo basica. Em qualquer de suas modalidades, isso significa preparar
para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no

eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho.

4.1.1. Objetivos Gerais do Curso Técnico em Agropecuaria

a) Estimular o exercicio da cidadania, pois ser cidaddo é antes de tudo, participar do
mundo com responsabilidade, pois mesmo vivendo em uma sociedade altamente
individualista, a condicdo para a participacdo deve ser coletiva, tendo principio fundamental
0 conhecimento do outro.

b) Preparar para o trabalho, como atividade humana, nas suas mais variadas
manifestacdes. O preparo para o trabalho aparece como principio da educacgéo basica e ndo é
exclusivo do Ensino Médio.

c) Garantir continuidade nos estudos entendendo que a assiduidade de
prosseguimento exige que a escola desperte a curiosidade e a necessidade do conhecer de

forma sistematica.

4.1.1.1. Estrutura Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria

O curriculo dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia é representado no
Plano de Formacdo definido por Calvéd (2004), retne a dindmica interdisciplinar e
transdisciplinar da organizagdo dos contetidos curriculares aliados a tema geradores e plano

de estudos distribuidos no tempo de formacao (sessdo escola e sessdo familia).
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O plano de formagdo no desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem se
integra a outros elementos constitutivos de sua estrutura pedagdgica: plano de estudo, projeto
profissional do discente e o relatdrio de estagio supervisionado. O plano representa uma
estratégia de organizacdo das alternancias. E através dele que se articulam de forma coerente,
0s espacos e tempos de estudo na escola com os espacos e tempos na familia/comunidade.

Outro aspecto relevante e utilizacdo dos temas geradores dos planos de estudos é
uma “apropriagdo” que a pedagogia da alternancia brasileira faz do método Paulo Freire
(1980):

Os temas geradores podem situar-se em circulos concéntricos que vdo do geral ao
particular. A unidade histérica mais ampla compreende um conjunto diversificado de
unidades e subunidades (continentes, regionais, nacionais, etc), e comporta temas de tipo
universal (FREIRE, 1980).

O plano de estudo e um guia de orientaces para a pesquisa e a experimentacao, é
construido a partir de temas geradores interligados a uma realidade e aos contetido. Cabe
afirmar que na pedagogia da alternancia “o processo de ensino aprendizagem do
conhecimento nunca esta acabado, estd em construcdo, e pode enriquecer-se com qualquer
experiéncia” (DELORS, 2006).



Figura 6 - Organizacdo Curricular do Técnico em Agropecuaria

Entrada
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12 série do ensino médio
C - Curso Técnico
Agropecuaria

- Cooperativismo;

Em

Curso Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio:
Carga Horéria Total 6.840
Ensino Médio: Carga Horéria
Total 4.680h

Curso Técnico em Agropecuaria:
1.880h

- Nutricéo
- Informatica basica
- Agricultura Geral

- Zootecnia Geral (avicultura e
suino)

- Agroindustria

- Topografia

- Jardinagem e paisagismo

- Iniciagdo cientifica

- Estagio Supervisionado

3° série do ensino médio
Curso Técnico
Agropecuéria

- Culturas Anuais.

- Zootecnia Il (ovino, caprino e
bovino)

Em

-Zootecnia Il (piscicultura e
apicultura)

- Gestdo, planejamento E projeto
-Gestdo ambiental,

agroecologia, silvicultura

- Irrigacéo e drenagem.

- Orientacdo Agroambiental
- Estagio supervisionado

/

2° série do ensino médio

- Higiene e profilaxia

- Prevencéo a saude

-Manejo e conservacgao do solo
- Agro Industria e Topografia

- Orientacdo Agroambiental
- Estagio Supervisionado

Curso Técnico Em Agropecuaria

- Gestdo tributéria, financeira e contabil
-Construgdes e Instalages Rurais

- Fruticultura e Zootecnia/Monogastrico.

- Mecanizacdo Agricola e Silvicultura

Fonte: Matriz Curricular (Projeto Politico Pedagdgico e Plano do Curso de
Agropecuéria/2018.
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O Ensino Médio ministrado na Escola Familia Agricola de Orizona compreende um
total de: Carga Horaria Total 4.680h, o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Médio: Carga Horéaria Total 6.840 e o Curso Técnico em Agropecuaria: 1.880h, distribuidas
nas SessOes Escolares ( periodo em que o aluno permanece na Escola) e sessfes
familiares(Meio Sécio Profissional).

4.1.1.2. As Areas de Estudos

A matriz curricular é composta de: Linguagens Cdédigos e Suas Tecnologias:
Lingua Portuguesa, Artes e Educacao Fisica.

Ciéncias da Natureza Matematica e suas Tecnologias: Fisica, Quimica, Biologia,
Matemética.

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Histéria, Geografia., Sociologia, Filosofia e
Psicologia.

Parte Diversificada: Lingua Moderna Estrangeira Inglés, Lingua Moderna
Estrangeira Espanhol, Estudos Regionais (disciplina da Pedagogia da Alternancia),
Formacdo Humana e Religiosa e Cooperativismo.

A disciplina Estudos Regionais, trabalha temas transversais resgatando Meio Sécio-
Profissional. Esta disciplina é um elo de ligacdo Escola/Familia — Plano de Formacéo que é

a Espinha Dorsal da Pedagogia da Alternancia, envolvendo diversos instrumentos.

4.1.1.3. Objetivo do Curso Técnico em Agropecuaria

O Curso Técnico em Agropecuaria, tem como objetivo oferecer ao Mundo do
Trabalho um profissional dotado de conhecimentos técnicos-cientificos. Esse profissional
deve possuir competéncias e habilidades voltadas para o desenvolvimento e busca de
solucBes no seu contexto de trabalho. Ele deve atuar nas areas de horticultura, culturas anuais,
animais de pequeno, grande e médio porte, e gestdo do agronegdcio. Nesse sentido considerar
os diferentes patamares tecnolOgicos para orientar praticas agricolas e zootécnicas
economicamente viaveis e de menor impacto ambiental, garantindo assim a sustentabilidade

dos sistemas produtivos. Além do dominio dos saberes tecnoldgicos expressos na forma de
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competéncias gerais e especificas, pressupde-se a formacdo de um profissional critico,

criativo e autbnomo.

4.1.1.4. Objetivos Gerais do Curso Técnico em Agropecuaria

1- Assegurar ao aluno(a) um processo de educacao que adapte e articule a realidade
produtiva, VVoltada para a capacitacdo dos jovens do campo na perspectiva do melhoramento
da producédo agropecuadria, resgatando os valores culturais, associativistas, cooperativistas e
solidarios das familias no meio rural.

2- Desenvolver um aprendizado que venha de encontro as necessidades dos
agricultores familiares, numa metodologia participativa de modo que leve aos educandos o
conhecimento integrado com a familia e 0 meio sécio-profissional, tornando-os agentes
transformadores na sociedade, e assim assumam a condicdo de verdadeiros cidadaos.

3- Possibilitar ao jovem a aquisicdo de capacidade técnica, intelectual, e
administrativa de gerenciamento e planejamento da producdo para promover o0

desenvolvimento rural sustentavel e solidario.

4.1.1.5. Requisitos de Acesso

O acesso ao Médio, Técnico em Agropecudria dar-se-a4 depois de observadas as
determinacbes da Legislacdo Federal e Estadual, e,das Resolucdes do CNE e CEE
concernentes a Educacdo, de forma seletiva e indicativa dos candidatos pelos associados e
parceiros da EFAORI. Uma vez observadas as determinagdes da Legislacdo da Educacéo
Profissional, notadamente no Decreto 2208/97 e Parecer 16/99, o ingresso no Curso Técnico
em Agropecuaria integrado com o Ensino Médio, dar-se-a de acordo com as normas a seguir
especificadas:
a)Inscrigéo e participacdo no processo seletivo de candidatos que tenham concluido o ensino
fundamental, ou seja a 82 ou 92 ano;
b)Diagnostico por parte da Escola, por meio do processo seletivo, das competéncias basicas
necessarias, tais como:

- Ler e interpretar textos e enunciados;

- Redigir texto dissertativo sobre um tema sugerido;
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- Realizar operacOes matematicas basicas; Calcular &reas das principais figuras geométricas
planas;

- Calcular o volume dos principais solidos geométricos;

- Reconhecer aspectos sociais, geograficos e historicos de relevancia fundamental.
- Utilizar as grandezas fisicas e unidades.

- Fazer notacGes cientificas.

- Utilizar medidas de intervalos de tempo.

- Conhecer as propriedades da matéria.

- Reconhecer substéancias e misturas.

- Conhecer o mundo vivo: Organizagdo e Equilibrio Bioldgico.

- Saber as principais fontes de energia.

- Distinguir fungos, bactérias e virus.

4.1.1.6. Perfil Profissional de Conclusao

E imprescindivel que o técnico tenha um perfil de qualificacdo que lhe permita
construir itinerarios profissionais com mobilidade ao longo de sua vida produtiva, que
possibilite uma maior capacidade de raciocinio, autonomia intelectual, pensamento critico,
iniciativa propria e espirito empreendedor. E necessario também que o discente tenha
capacidade de visualizar e resolver problemas inerentes ao Curso Técnico em Agropecuaria,
portanto A EFAORI, estabelece no Plano de Curso em Agropecuaria habilidades necessarias
para os discentes receberem o certificado de concluséo do Curso:

Competéncias gerais:

a) Analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais, identificando as atividades
peculiares da area a serem implementadas;

b) Implantar e gerenciar sistemas de controle de qualidade na producéo agropecuaria;

c) ldentificar e aplicar técnicas mercadologicas para distribuicdo e comercializacdo de
produtos;

d) Projetar e aplicar inovagdes nos processos de montagem, monitoramento e gestdo de
empreendimentos;

e) Elaborar relatérios de impacto ambiental.

f) Reconhecer e aplicar recursos de informatica na area agropecuéria.
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4.1.1.7. Competéncias Especificas do Técnico em Agropecuaria:

a) Aplicar as técnicas de planejamento, execucdo e avaliacdo dos projetos agricolas e
zootécnicos, nos limites que a legislagdo permitir;

b) Prestar assisténcia técnica em projetos zootécnicos e agricolas;

c) Atuar em atividades de extensao, associativismo, pesquisa e assisténcia técnica;

d) Utilizar as alternativas viaveis para a exploracéo agricola, e zootécnica, que se adaptam as
condigdes ecologicas da regido, usando e conservando as maquinas e 0s recursos naturais;
e) Supervisionar e executar a obtencédo higiénica de produtos de origem animal e vegetal,

) Emitir laudos de classificacéo e fiscalizacdo de produtos de origem vegetal e animal;

g) Reconhecer e aplicar normas de seguranca do trabalho nas atividades agricolas e
zootécnicas;

h) Diagnosticar a vocacao regional em que ira atuar, bem como as expectativas do mercado
consumidor;

i) Atuar em projetos agropecuarios;

J) Desempenhar atividades compativeis com a formacdo profissional agropecuérias.

I) Conhecer e empregar as técnicas de planejamento, execucdo e avaliacdo dos principais
projetos olericolas, de culturas anuais e fruticultura de interesse econémico regional;

m) Executar e demonstrar tratos culturais realizados nas culturas estudadas.

n) Avaliar o impacto ambiental da exploragéo agricola.

0) Conhecer e empregar as técnicas de planejamento, execucao e avaliacdo dos principais
p)projetos de exploracdo nas area de apicultura, piscicultura avicultura, suinocultura e de
bovinocultura de interesse econémico regional;

g) Conhecer e realizar as principais técnicas de manejo de abelhas, peixes, aves, suinos e
bovinos;

r) Identificar as principais doencas dos animais domésticos através de sintomas e situagdes

relacionadas com o ambiente de criacdo e realizar os procedimentos sanitarios.
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4.2. Metodologia e Instrumentos Pedagdgicos

A alternancia constitui a estrutura fundamental da EFA: priorizando a experiéncia socio-
profissional, basca dinamizar a pedagogia atraveés de um conjunto de instrumentos que
possibilitam que a experiéncia adquirida pelo/a aluno/a junto a sua familia e comunidade
tome-se a base fundamental do processo de ensino -aprendizagem.

A EFAORI adequar os instrumentos pedagogicos a realidade dos discentes,
conforme o estabelecido no Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, os principais
instrumentos pedagogicos utilizados foram sistematizados em uma classificagéo na seguinte

ordem:

Tabela 4 - Classificagdo dos instrumentos pedagdgicos

Classificagédo Instrumentos- atividades

- Plano de estudo,
Instrumento e atividades de pesquisa - Folha de observacao;
- Estagio supervisionado
- Colocagao em comum,
- Tutoria,
Instrumento e atividades de comunicacdo/relacdo | - Caderno da realidade,
- Visitas a familia e comunidade,
- Coletivos de jovens;
- EFAORI na comunidade
- Visitas e viagens de estudos,
- Serdo de estudo,
Instrumentos didaticos - Intervencdo Externa,
- Caderno didatico para as aulas/cursos,
- Atividade de retorno (experiéncias),
- Projeto Profissional
- Avaliacdo semanal
Instrumento de avaliacio formativa - Avaliacdo formativa
Fonte; Matriz Curricular (Projeto Politico Pedagogico e Plano do Curso de Agropecuaria/2018.

A formacdo na metodologia da alternancia (sessdao escola e sessdo familia/
comunidade/ meio profissional, experimentada com a utilizacdo desses instrumentos
pedagdgicos especificos, alternando a permanéncia dos discentes na escola e a permanéncia

no meio socioprofissional, € acompanhado pelo o monitor/ educadores. Essa dinamica,
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permite” uma vinculagdo eficaz entre e a escola e a realidade rural dos jovens” (QUEIROZ,
2004, p. 42), bem como concretizar uma articulagdo entre a teoria e a préatica.

Neste sentido, a educacdo em alternancia rompe com o paradigma da educacéo
tradicional. O curriculo das EFAs e voltado para a realidade rural em que vivem as familias
dos alunos/as. Os pais participam de toda a vida da escola, desde o acompanhamento integral
dos filhos/as quando estdo junto a familia até na administracdo, coordenagdo e manutencdo

da escola.

Para melhor compreenséo os esquemas abaixo facilitam a compreensao da formacéo
em alternéncia usados na EFAs.

Esquema 1 - Sistema de Formagéo em Alternancia.

Desenvolvimento

Jovem

Familia

Fonte: Revista da Formacgdo em Alternancia, 2005
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Esquema 2 - Pilares da Formacéo em Alternancia (EFA).

DA
ALTERNANCIA

Fonte: BEGNAMI, 2013)

As EFAS em sua trajetdria tem lutado para que o desenvolvimento das relacfes
humanas, as relagdes de género e com a natureza se intensifiquem e se qualifiquem, conforme
apresentado no esquema 2, o processo de ensino aprendizagem e alicercado em 4(quatro)
pilares: Formacdo integral do jovem; Pedagogia da Alternancia; Desenvolvimento
Sustentavel e solidario do meio e o fortalecimento da Associagao.

Todos os niveis do ser humano: fisico, psicoldgico, social, técnico, econdmico e
espiritual devem ser levados em conta na formacédo. A realidade humano-social, o contexto
de origem e de incidéncia do educando sdo determinantes para o processo educativo da EFA.
Os instrumentos metodoldgicos sdo parte integrante da estrutura pedagdgica, mantém estreita
articulacdo de tempo e espaco em diferentes situacdes, fazendo com que os periodos vividos
no ambiente sécio-profissional e na escola estejam de fato interagindo, de modo a formalizar
o0 saber da experiéncia. Os instrumentos sdo os seguintes: Plano de Estudos, Caderno da
Realidade, Folha de Observacdo, Caderno de Acompanhamento, Visitas e Viagens de
Estudo, Estagios, Visitas as Familias e Serdes, Projeto Profissional do(a) Jovem. Sdo varios
o0s instrumentos pedagogicos aplicados no processo de ensino aprendizagem na EFAORI, e
tem o objetivo de auxiliar no processo de ensino aprendizagem:

a) Plano de estudo: é o principal instrumento pedagdgico na articulacdo entre o conhecimento
empiricos e cientificos, trabalho e estudo, norteia os contetdos a serem ministrados, partindo

da realidade dos discentes. E um método de pesquisa participativa que possibilita aos
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docentes e discentes analisar os varios aspectos de sua realidade, promovendo assim estreita
relacdo no processo aprendizagem, aproximando a teoria e a pratica.

b) Caderno da realidade tem como objetivo, ser um instrumento no qual o discente registrar
tudo o que acontece durante os trés anos como. Os registros sdo organizados em forma de
relatdrio, historia, esquemas, croquis, desenhos e fotografias. Outro instrumento pedagdgico.
c) Caderno de acompanhamento e um elo entre a Escola e a Familia. Nele sdo registradas as
atividades desenvolvidas nos periodos de alternancia (escola e familia/trabalho).

d) Visitas e viagens de estudos visam conhecer novas realidades e técnicas, realizando
intercambio com outras comunidades, sdo planejadas e tudo é registrado no caderno da
realidade.

e) Serdo é um dos recursos utilizados para reflexdo sobre diversos temas de interesse dos
estudantes, promovendo debates, atividades lUdicas, culturais, esportivas, confraternizagdes
e demais atividades que promovam tanto o crescimento individual, quanto o coletivo. No
periodo noturno os docentes e monitores coordenam as atividades a serem executadas pelos
discentes.

f) Visitas as familias, essa atividade é desenvolvida bimestralmente na propriedade familiar,
coordenada pelos professores/monitores, visa a integrar a familia e a escola, € 0 momento
que o docente avalia se os discentes aprenderam 0s contetdos e técnicas ministradas na
EFAORI. Contribui com a familia e o estudante no planejamento, implantacdo e
desenvolvimento de seus projetos agropecudarios. Formacdo das familias: Encontros anuais
com as familias dos alternantes com o objetivo de elucidar temas relacionados a gestdo
escolar e a pratica pedagogica da EFAORI.

g) Internato: é o periodo a semana que os discentes ficam na EFAORI, sdo ministrados os
conteddos e técnica do Curso Técnico de Agropecudria, sdo cumpridos os dias letivos, hora
aula estabelecidos na matriz curricular. Possibilita formacdo integral pelas reflexdes e analise
da realidade. Periodo (sessdo escola) possibilita superacdo do individualismo por meio da
convivéncia em grupo, garante uma formacao global pelas experiéncias e analise conjuntas
da propria realidade e dos colegas. E importante ressaltar caso haja discentes menores de 18
anos de idade no internato o Conselho Tutelar do municipio é comunicado, é assegurado aos
discentes os direitos fundamentais de acordo com estabelecido na Lei Federal n. 8.069/90-
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
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h) Projeto Profissional Jovem (PPJ) é um projeto que os estudantes desenvolvem no decorrer
dos 3(trés) anos. Os discentes sdo orientados por um docente e um monitor, eles séo
responsaveis para acompanhar e auxiliar os discentes no desenvolvimento de um Projeto
Profissional Jovem (PPJ) o projeto é desenvolvido em 3(trés) etapas: 12 etapa - escolha do
tema, quando os discentes ingressdo no 1° ano, eles escolhem um Tema Gerador, o tema é
trabalhado durante todo o curso, os trés anos, para facilitar o desenvolvimento o discente
escolhe um tema proximo a sua realidade, o projeto e desenvolvido em 2 (dois) momentos,
momento escola(semana que os alunos ficam na EFAORI), neste momento ‘“‘semana escola”-
(teoria), todos os conteidos sdo ministrados com o objetivo de auxiliarem os alunos na
elaboracdo e desenvolvimentos dos projetos, os conteddos, sdo ministrados os contetidos
como: referenciais tedrico; como elaborar projeto e teorias base da pesquisa socioambientais
locais e globais; politicas pablicas; pratica pedagogica; empenho na resolucéo dos problemas
socioambientais da EFAORI e comunidade, momento familia/trabalho os discentes colocam
em préaticas o que aprenderam nas aulas na EFAORI, neste momento os discentes fazem
relatdrio, anotando todo o desenvolvimento e desafios dos projetos, 22 Etapa: Visitas de
Campo, neste momento sdo realizadas visitas técnicas aos discentes, estas visitas sdo
realizadas de 2(dois) em 2(dois), nos meses de abril, junho, setembro e novembro, no inicio
do ano séo elaborados cronogramas de visita de campo, as visitas sdo realizadas em um dia,
o professor/orientador e todos os discentes realizam visitas de campo, todos os discentes e
seus respectivos projetos sdo visitados e acompanhados, os docentes tentam tirar as duvidas,
desafios e indagadas no momento da visita, ou posteriormente, os docentes acompanham,
analisam e avaliam o desenvolvimento dos projetos e a relacdo teoria e préatica, 3% etapa -
Conclusao e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), no final da 32 série do ensino medio
os discentes apresentam os Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC ) e os resultados dos
projetos desenvolvidos durante os 3(trés) anos, os resultados sdo apresentados escrita e oral,
para avaliar a apresentacdo dos discentes sao designados uma banca, composta por 3(trés)
docentes, 2(dois) da instituicdo el(um) convidado, sdo avaliados Relevancia do tema, 0s
referencias tedricos, método e metodologia e apresentam oral escrita( Dados colhidos do
Proposta Pedagdgica da EFAORI, 2017).

i) Estagio supervisionado, possui carga horaria obrigatoria, é realizado na EFAORI, empresas
rurais e outras instituicbes convénio. E um recurso utilizado para a promog&o do processo

de ensino aprendizagem e do desenvolvimento de competéncias e habilidades profissionais,
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que conferem o perfil profissional de concluséo de curso. Atividade programada. A
organizacao e desenvolvimento das atividades s&o observados o que estabelece a Lei Federal
n. 11.788, de 25 de setembro de 2008.

J) Tutoria, consiste no acompanhamento que os discentes recebem durante o periodo sessdo
escola. Na tutoria sdo socializadas as atividades que o alternante realizou na sesséo de
alternancia (periodo em que esteve na propriedade) detectada superacdes e dificuldades na
formag@o individual. “O tutor, através do relato do caderno de acompanhamento e dialogo
com o seu tutorado, se inteira das atividades desenvolvidas no meio socio profissional e
escolar e repassa as familias o diagnéstico do desempenho do discente, mantendo assim,
vinculo entre os agentes responsaveis pela formagéo integral (familia/escola) ”. No caso da
EFAORI, os tutores sdo os proprios professores, que se dividem entre as aulas tedricas e 0
acompanhamento prestado aos estudantes.

k) coletivos de jovens, é uma organizacdo dos discentes em pequenos grupos de participacdo
no planejamento, gestdo, manutencdo e limpeza na forma de rodizio em dez areas de atuagdo
dos discentes: 1 sala de aula; 2 biblioteca, esporte e lazer; 3 refeitorios; 4 patio e jardim; 5
plantas medicinais; 6 olericulturas; 8 fruticulturas; 9 bovinocultura e fabrica de racdo; 9
suinoculturas; 10 aviculturas.

[) EFAORI na comunidade, é um dia de campo, realizado de acordo com estabelecido no
calendario escolar sdo realizados na comunidade varias atividades, palestra, exposi¢do de
atividades que estdo dando certo na propriedade ou na escola, a escola sai do seu espaco
fisico e vai ao encontro da comunidade, procura atingir o maximo de agricultores possivel,
fortalecendo a agricultura familiar. Ao final do bimestre, todos os monitores, representantes
de sala, das familias e entidades mantenedora reunem-se para o conselho de classe, séo
realizadas as avaliagOes de todos os discentes, os resultados, avancos e desafios do discentes

no processo de ensino aprendizagem sdo apresentadas as familias.
4.3. Avaliacao da Aprendizagem
Avaliacdo da aprendizagem, é continua e formativa, levando em consideragéo todo

0 processo de ensino aprendizagem do discente realizado na escola e familia/comunidade,

sdo avaliadas as atitudes, acdes, suas relacGes praticas no momento em que na familia/
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comunidade e escola, permitindo apreender sua capacidade de expressao, aquisi¢do de novos

conhecimentos, experiéncias e de aplicagdo na pratica.

Tabela 5 - Atividades avaliativas e peso

Atividades avaliativas e peso

1 2 3 4 5 Total
Coletivos Auto avaliagdo e Conselho | Avaliagéo
de Tutoria Desenvolvimento e | declasse | continua
Jovens meio
10 10 10 10 60 100

OBS: Este quadro dos instrumentos e pesos é utilizado de modo interdisciplinar por todas as areas e
disciplinas do Curso Profissional Técnico em Agropecuéria de Nivel Médio.

1 — Coletivos de Jovens: constituido por pequenos grupos que atuam na forma de rodizio em &reas
produtivas e espacos utilizados na formag&o (sala de aula; Biblioteca e Esportes; Refeitorio; Avicultura;
Suinocultura; Bovinocultura; Fruticultura; Olericultura; Patio e Jardim; Plantas Medicinais). A
avaliacdo da atuagdo nos Coletivos € feita pelos préprios estudantes: coordenadores 32 série avaliam o
grupo no rodizio; estudantes da 12 e 22 série grupo de rodizio avaliam os coordenadores.

2 — Tutoria: Utiliza-se do instrumento Tutoria como forma de acompanhamento personalizado durante
todo o processo de ensino e aprendizagem. Um educador é tutor de um pequeno grupo (média de 05 a
10 estudantes) fazendo o atendimento / acompanhamento em toda sesséo escolar apresentando o quadro
no Conselho de Classe ao final do bimestre.

3 — Auto Avaliacdo e Desenvolvimento do Meio: é realizada pelo (a) estudante e familia em ficha
qualitativa na forma de texto e quantitativa até 10 pontos. A parte que a familia avalia esta relacionada
as atividades que os jovens praticam e participam no meio socioprofissional (ha familia, na
comunidade, no municipio, no territério) encaminhadas como atividades de retorno para realiza¢do no
periodo da sessdo familia. A auto-avaliagdo é utilizada também como elemento base para o Conselho de
Classe.

4 — Avaliagdo Continua (Testes, Seminarios e Provas): avaliacdo pelos conteidos da base nacional
comum na forma de testes e provas em tempo suficiente quando necessario a intervencao nos resultados
alcancados com aplicacdo de atividades substitutivas.

5 — Conselho de Classe: a equipe pedagogica se redne a cada final de bimestre para consolidar a nota
final. Utiliza uma ficha individual de registro dos resultados.

Fonte: (Projeto Politico Pedagogico e Plano do Curso de Agropecudria/2018).

A EFAORI utilizados vérias critérios para avaliacdo: Consciéncia individual e
coletiva da dignidade humana, os direitos e deveres a partir de novas praticas educativas; A
responsabilidade para consigo mesmo, com a familia, com o trabalho, com a escola e com a
comunidade; Competéncia e dominio dos conhecimentos tedricos aplicados nas habilidades
praticas; Na atuacdo dos trabalhos domésticos, no manejo da terra, dos animais e na aplicacdo
das praticas alternativas de producdo para a agricultura familiar; Mudanca de atitude e

comportamento perante a vida, a natureza e as coisas; Melhoria do desempenho e das relagdes
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interpessoais nos grupos humanos nos quais participem (familia, escola, comunidade,
Associagdo e outros coletivos); e A coeréncia entre a teoria construida e a pratica de vida.
Outros critérios avaliativos sdo aplicados: iniciativa, interesse, conhecimentos
técnicos, cumprimento das tarefas, compromisso com a propriedade, qualidade e higiene,
lideranca e participagdo na Comunidade, comunicagéo, senso de responsabilidade, respeito

ao préximo e ao meio.

4.3.1. Promocéao

Promocdo é concebida com a ascensdo do aluno para série seguinte depois de vencer
0s requisitos pré-estabelecidos, em funcdo de uma média minima fixada, associada a
apuracdo da assiduidade. Considera-se promovido/a quando a assiduidade e o
aproveitamento do aluno obtiverem: frequéncia igual ou superior a 75% (Setenta e cinco por
cento) das aulas dadas, e média anual igual ou superior a 6,0 (seis); frequéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco por cento) das aulas dadas, e média anual inferior a 6,0 (seis)
mais que atinja média minima 6,0 (seis) apds os estudos de recuperacao.

O aluno que, apos a recuperacdo especial ndo obtiver a média minima exigida para
promocdo em um componente curricular pode ser promovido, se considerado pela equipe de
professores, e pelos demais conselheiros no conselho de classe capaz de frequentar a série

seguinte.

4.3.2. Recuperacao

A recuperacdo de aprendizagem da EFAORI, tem por finalidade auxiliar os
discentes a superar as suas dificuldades de aprendizagem no que se referem a aquisicéo de
conhecimentos e de habilidades. A recuperacdo € desenvolvida, prioritariamente, com
orientacdo e acompanhamento individualizado de estudo, com a participacdo da familia do
aluno, sendo realizada sob forma paralela e especial pela equipe da escola devidamente
capacitada que seja capaz de contribuir de modo efetivo para a superagdo das dificuldades
detectadas.

A recuperacao paralela é uma atividade escolar que deve ocorrer concomitante ao

periodo letivo, em horario extra, espago fisico proprio com o objetivo de recuperar conteudo.
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O processo de recuperacao da aprendizagem deve ser também continua e cumulativo
previsto pelo calendario escolar. Sendo permitido ao discente a recuperacao paralela é uma
atividade escolar que deve ocorrer concomitante ao periodo letivo, em horario extra, espaco
fisico proprio com o objetivo de recuperar contetudo. A avaliacdo dos alunos submetidos a
estudos de recuperagdo especial ndo fica restrita @ uma Unica atividade, mas se processa

através de varios procedimentos com instrumentos diversificados.

4.3.3. Conselho De Classe

O conselho de classe sera composto por professores, coordenacdo pedagogica,
representantes dos alunos, dos pais, do conselho escolar e demais agentes administrativos.

O conselho de classe tem como objetivo promover uma rigorosa verificacao e
analise no processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Além de cumprir o pardgrafo acima mencionado o conselho de classe deve avaliar
0 processo de desenvolvimento de aprendizagem de todos os alunos de cada turma, separada
e individualmente, tomando as medidas cabiveis para 0 seu aprimoramento, e
encaminhamento aqueles que apresentam dificuldades, de qualquer natureza para a
recuperacdo imediata.

Depois de cada Conselho de Classe, todos os pais, ou responsaveis pelos alunos
devem ser informados do desenvolvimento da aprendizagem de seus filhos, em reunido
pedagdgica, e participando também sobre as estratégias e medidas a serem tomadas, visando
0 seu aprimoramento.

Os conselhos de classe e as reunides pedagdgicas de que tratam da participacdo dos
pais, dos professores e dos alunos, devem constar no calendario escolar, pois sao
considerados como atividades de efetivo trabalho escolar.

As decisbes do conselho de classe sdo soberanas e s6 podem ser revisadas ou
modificadas por ele mesmo, mediante recurso impetrado pelo interessado ou por seu
represente legal, obedecendo um prazo minimo de 06 dias, ficando vedada toda e qualquer
ingeréncia ou interferéncia em sua autonomia e soberania.

O conselho de classe deve realizar no final de cada semestre, um amplo debate sobre
0 processo pedagogico, o ensino ministrado, a aprendizagem, a avaliacdo dessa, e a

recuperacdo paralela desenvolvidos ao longo de seu curso, promovendo as mudangas e
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adaptacOes que se fizerem necessarios, para facilitar a corre¢do das falhas e aprimoramento
do segundo semestre.

O conselho de classe deve, ao término do ano letivo realizar uma analise global
sobre o desenvolvimento de cada aluno, ao longo de seu curso, tendo como parametro 0s
aspectos elencados no artigo 4° da Resolu¢do do Conselho Estadual de Educacédo N° 194 de
19 de agosto de 2005, com o objetivo de avaliar se ele possui habilidades adequadas para ser
promovido para o ano o ciclo seguinte, de forma integral ou parcial. Ou para outra mais
elevada.

O conselho de classe deve anotar sua conclusdo em seu inteiro teor em ata propria e
na ficha do aluno. Essa concluséo deve constar, de forma sintética, no historico escolar e nos
diérios de classe., segundo o Art. 12, Paragrafo 2°, da Resolucdo do Conselho Estadual de
Educacao N° 194 de 19 de agosto de 2005.

As reunibes do conselho de classe devem ser devidamente registradas, em
documento préprio, por um secretério/a designado /a para isso, dando-se ciéncia de seu
inteiro teor a todos os interessados, no prazo de 5 (cinco) dias contados a partir de sua

realizacao.

4.3.3.1. Formacao e Capacitacdo da Equipe Pedagdgica e Administrativa

A Escola Familia Agricola de Goiés, prima pela formacdo permanente da equipe
pedagdgica e administrativa, acredita que a capacitacdo € um processo permanente que
possibilita o crescimento do ser humano. Por isso opta por investir em seus recursos
humanos: A Escola propde investir na formagéo inicial de monitores; Estimular a formagéo
intelectual dos professores; Incentivar a formacdo dos dirigentes de Associacdo e dos
trabalhadores do campo.

Na Escola, quinzenalmente ¢ realizada uma reunido de planejamento e avaliacédo
dos trabalhos da EFAGO pelo corpo docente; Sao realizadas também reunides mensais pelo
Conselho Administrativo da Associacdo de Pais e Alunos da EFAGO. Essas reunides, feitas
pelos dirigentes, tém o objetivo de planejar e avaliar os trabalhos da Associacédo e da Escola.
Sdo realizadas ainda duas reunides anuais pedagdgicas entre os dirigentes e o corpo docente
da Escola, além de duas Assembléias Ordinarias e as Extraordinarias convocadas quando

necessaria pelos membros da Associacao.
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4.3.3.2. Recursos Financeiros

A mantenedora da EFAORI celebrou alguns convénios com :a Secretaria Estadual de
Educacdo de Goias: Salarios e encargos sociais dos Professores e Funcionarios
Administrativos; Prefeitura Municipal — transporte para alunos/as; e com Associacdo de Pais
e Alunos da Escola Familia Agricola de Orizona — Alimentacéo e manuten¢do da Escola.

A Escola Familia Agricola de Orizona tem convénio com a Secretaria Estadual de
Educacao a qual fornece todo o corpo docente necessario ao funcionamento desta unidade de
ensino. Estas instituicdes contribuem de forma significativa, com palestras, troca de

experiéncias, cursos, minicursos, estgios e outros.

4.3.3.3. Metas e Desafios

A Efaori estabelece no Projeto Politico Pedagdgico algumas metas e desafios a
serem implementados na escola:
a) Melhorar a aplicacdo dos instrumentos da Pedagogia da Alternancia.
b) Buscar recursos financeiros junto aos érgaos publicos e organizacdes ndo governamentais
(ONGs).
c) Estimular a participacdo dos pais e alunos no Conselho Escolar e Administrativo (da
Associacao)
d) Intensificar a participacao dos pais no processo de ensino-aprendizagem.
e) Estreitar a relacdo com orgaos parceiros da EFAGO.
) Estimular o processo administrativo/produtivo da propriedade.

g) Desenvolver todas agdes do PDE.
4.4. Resultados Relativos a Categoria Dimensao-Discente - Questionario |
O Questionério 1, foram aplicados a 20(vinte) discentes matriculados na 12, 22 e 3

série, no Curso Técnico em Agropecudria, as visitas foram realizadas nos anos de 2016 a

2018, com duracdo de 1(semana) por visita e mais 15 (quinze) visitas curtas de 1(um) dia,
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para observar, coletar e analisar dados, eles responderam 12 perguntas objetivas e subjetivas,
total de 720(setecentos e vinte) perguntas respondidas.

A apresentacdo dos resultados do questionario |, serd separado dos discentes da 12,
2% e 32 serie, as respostas foram classificadas em 4, categoria 1 - Memorias: 3 perguntas
(questdes 1, 4 e 5); categoria 2- Processo de ensino Aprendizagem 6 perguntas (questoes
2).

Em relacdo a dimensdo categoria dimensdo 1 - Memodria, foram elaboradas 3
perguntas com o objetivo de identificar o ano, a série e motivos que levaram os discentes a
desenvolver seus estudos na EFAORI e 0 que representa na vida dos discentes.

Primeiro motivo, corresponde as influéncias dos pais/familiares na escolha da
EFAORI para os discentes realizar seus estudos, os resultados indicam que (12 série - 4
discentes, 22 série - 2 discentes e 3? série -3 discentes), constata-se nas respostas, que 0s pais
influenciaram pouco os discentes na escolha da EFAORI.

Segundo motivo, correspondem ao processo de ensino aprendizagem, os resultados
indicam que (12 série — 12 discentes, 22 série -10 discentes e 3?2 série -11 discentes), 0s
discentes consideram que 0 ensino, a metodologia e as técnicas ministrados na EFAORI
contribui para a o processo de ensino aprendizagem, que ao concluir o curso eles serdo
capazes de trabalharem na area de formacdo, cuidar das propriedades e prestar servigo a
comunidade.

Terceiro motivo, correspondem a metodologia de ensino, os resultados indicam que
(1@ série - 5 discentes, 22 série -2 discentes e 32 série -5 discentes) responderam que a
metodologia € diferenciada, que possibilita aproximar a teoria e pratica, permitindo um
melhor processo de ensino aprendizagem e formacao completa do discente.

0 4°, 5° e 7° motivos referem-se a agricultor familiar/gosto do campo/ permanecer
no campo, os resultados indicam que (12 serie (6-7-6) discentes, 22 série (3-3-4) discentes e
3% serie (6-5-3) discentes) responderam, que escolheram o curso pois “os pais/ familiares tem

(13

propriedade familiar”, “querem cuidar” ¢ “continuar na propriedade “ e por “gostar do
campo”.

O 6° motivo refere-se ao Curso Técnico em Agropecuaria, 0s resultados indicam
que (1@ série - 5 discentes, 22 série -2 discentes e 3?2 série -5 discentes) responderam, que

escolheram a EFAORI para estudarem, pois ministrava o Curso Técnico em Agropecuaria.
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Por se tratar de muitos dados e informagdes, foram criadas as tabelas 10,11, e 12, para melhor

visualizar.

Tabela 6 - Categoria 1 - Dimensdo Memdria - Questdes 1

Questdo 1 - Que series e ano voce iniciou seus estudos na EFAORI? Porque optou a ir

para esta Escola? *

*Ano - série Respostas Total
inicio Motivo Discentes Categoria
EFAORI T TR
1-Pais/familiares 4 2 3 9
2- Ensino aprendizagem 12 10 11 33
3-Metodologia de ensino 5 2 5 12
2018 — 12 Serie 4-Agricultor Familiar 6 3 6 15
2017 - 1% Série 5-Gosto do campo 7 3 5 15
2016 - 1% Serie 6-Curso técnico 5 2 5 12
7-Permanecer no campo 6 4 2 12
20 discentes por série
7 motivos 45 26 37 108

Total: 60 discentes

Fonte: dados questionario I, questdo 1

Tabela 5, corresponde as respostas dos discentes matriculados na (12, 22 e 32 série),
do Curso Técnico em Agropecuaria. Referentes as questbes 4 e 5 do questionario I,
lembrancas positivas e negativas em relacdo a EFAORI.

Em relacdo as lembrancgas positivas, ressalta-se, que foram identificados nas
respostas dos discentes 3 indicativos (viagem/visita de campo, professores e
amigos/amizades, em relacdo as lembrancas e negativas todos responderam que ndo tem
lembrangas negativas. Dados elencados nas respostas 4 e 5, evidenciados na Tabela 5,
indicam que:

O Primeiro indicativo encontrado nas respostas dos discentes, em relacdo as

memorias-lembrangas positivas foram as viagens/visitas de campo, as respostas indicam que
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(1@ série - 6 discentes, 22 série - 4 discentes e 32 série — 2 discentes), os discentes ndo querem
esquecerem, pois permitem implantacdo e desenvolvimento de projetos agropecuérios dentro
da realidade dos discentes, possibilitando uma formacao integral pelas reflexdes e analise da
realidade presentes nas visitas.

O Segundo indicativo, em relacdo as memorias-lembrangas positivas foram “ os
professores”, as respostas indicam que (1* série - 10 discentes, 22 série - 19 discentes e 3?
série — 18 discentes), constata-se que os docentes sdo envolvidos com a formacdo dos
discentes, sdo preparados intelectualmente e sdo amigos para a vida (indicativos presentes
nas respostas dos discentes.

Terceiro indicativo, em relagdo as memorias-lembrangas positivas foram “amigos/
amizades”, as respostas indicam que (1* série - 16 discentes, 22 série - 19 discentes e 32 série
—18 discentes), constata-se que os “amigos/amizade” os discentes construiram grandes
amizades e lacos fraternos na EFAORI.

Em relagdo ao indicativo “memorias-lembrancas desafiadoras, as respostas dos 20
discentes (12 série, 22 série e 32 série), indicam que ndo ha nenhuma memoria, que que 0s

discentes querem esquecer.

Tabela 7 - Categoria 1 - Dimensdo Memodria - 2

questdo 4 **Lembrancas Positivas e questdo 5***Lembrancas Desafiadoras
***|_embrancas desafiadoras
**|_embrancas Positivas Discentes EFAORI
EFAORI (Indicativo-memodria)
(Indicativo-memoria) Série Série
18 28 3 18 22 3
Viagem/campo 6* 4 2 N&o h& lembras que querem
Professores 10* 5 2 esquecerem
Amigos/amizades 16* | 19 18
Total 40 31 22 60 discentes

Fonte: resposta do questionario I, questdo 4 e 5.
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Em relacéo a categoria 2 - Dimensdo - Processo de Ensino Aprendizagem, foram
elaboradas 6 perguntas (2. processo de ensino aprendizagem em relacdo Educacéo
Ambiental;7. as atividades curriculares; 8. praticas de educacdo ambiental-sustentabilidade-
agricultura familiar; 9. compreensdo de educacdo ambiental-sustentabilidade-agricultura
familiar; 10. o ensino de educacdo ambiental deve ser ministrado em disciplina ou
interdisciplina; 11 momento ideal para iniciar a educacao.

Pretende-se com as respostas identificar como ocorre 0 processo de ensino
aprendizagem da educacdo ambiental ministrado na EFAORI, e quais as atividades
curriculares, préaticas educativas e estratégias desenvolvidas para o ensino da educacgdo

ambiental.

Tabela 8 - Categoria 2 - Dimensao - Processo de Ensino Aprendizagem questao

Discentes
Questdes 2,7,8,9 e 10 Série
18 28 32

Questéo 2. Em relagdo ao ensino ministrado sim néo sim néo sim néo
na EFAORI, vocé coloca em pratica o que 20 - 18 - 20 -
aprende em relagdo a temética ambiental ou
educacdo ambiental?

1.maioria das 1.maioria das 1.maioria das

Vezes; Vezes; Vezes;

Palavras que que mais apareceram nas

respostas

1.geralmente

1.poucas vezes

1.geralmente

1.poucas vezes

1.geralmente;

1.poucas vezes

Questéo 7. VVocé participa/participou na AgroCentrOeste -A tenda dos -A tenda dos
EFAORI de alguma palestra ou projeto ou -Nas aulas de Povos do Povos do
atividades extracurriculares sobre tematica gestdo ambiental” Cerrado; Cerrado;
Meio Ambiente e ou Educagdo Ambiental? -A tenda dos AgroCentr AgroCentrOeste
Palavras que que mais apareceram nas Povos do Cerrado Oeste
respostas
sim nédo sim nao sim nao
20 - 20 - 20 -
Questdo 8. Existem na EFAORI pratica de: | sim nédo sim néo sim néo
Educacdo Ambiental 20 - 20 - 20 -
Sustentabilidade 20 - 20 - 20 -
Agricultura Familiar 20 - 20 - 20 -
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9.Descreva em poucas palavras o que vocé entende por: Educacdo Ambiental, Sustentabilidade -

Agricultura Familiar

Educacdo Ambiental

12 série 22 série 32 série
“cuidar da “equilibrio entre a produgdo
natureza.” € no meio ambiente.”
“Educacdo

Ambiental é uma
forma de

conscientizag&o.

29

Sustentabilidade

“cuida do meio
ambiente.”;
“cultivo sem

contaminar”.

“equilibrio entre producéo e

meio ambiente”

Agricultura Familiar

“Quando a
familia trabalha
Na sua
propriedade.”
“¢ a produgdo
rural, que sob
trabalha familia,
ndo tem
empregado”;
“e quando a
familia

trabalha.”;

Produgdo realizada por
mao de obra familiar, s6

trabalha familia”;

“E uma agricultura voltada a
realidade do pequeno e

médio produtor rural.”

N&o responderam

Educacdo
Ambiental 9
Sustentabilidade
7
Agricultura

Familiar 4

Educacdo Ambiental 3
Sustentabilidade 2

Agricultura Familiar -

Educagdo Ambiental 2
Sustentabilidade 3

Agricultura Familiar 3

Questdo 10 - Vocé acha que Ed

ucacdo Ambiental deve ser mi

nistrado como?

Disciplina 5 3 3
Interdisciplinar 11 14 17
N&o respondeu 4 3 -

Fonte: questionario I, questdo (2,7,8,9,10)
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Tabela 9 - Categoria 3 - Dimensé&o - Origem dos Pais

3.Quem sdo seus pais (familia /pai /mae: Origem; escolaridade; profissdo; participam de movimento ou

organizacdo social (sindicato, associa¢des, grupo religioso — igreja, etc.)?

Discentes
Série
12 2 3
Categoria 3 — Origem Origem Origem
Dimensdo — Familia Familia | Familia Familia | Familia Familia
/ / / / / /
Origem dos Pais pai mée pai mae pai mée
R* [ U** | R* u* R* [ U [ R* [U* | R* U* [ R* u
6 12 8 10 | 2 8 * 10 * 7 *k
15 10 13
Modalidade de ensino Escolaridade -Escolaridade escolaridade
Ensino fundamental
3 2 7 10 6 -
Ensino médio 12 8 9 5 10 10
Ensino superior 5 8 4 4 4 8
Pds-graduagdo - 1 - - - 2
Nao frequentou a escola - - 1 - -
Participam de movimentos ou organizagao social
Sindicato S* | N* | S* N* |S* |[N*|S* | N |[S* |[N|S* [N
Igreja Catdlica * * *

Igreja Protestante

Cooperativas 16 |4 |16 |4 |18 |2 |18 |2 |15 |5 |17 |3
Associacdo Agroecologia

de Goias

Palavras que mais

apareceram nas respostas

Rural *, Urbano**, Sim -S*, N&o -N - Fonte: questionario I, questdo 3



142

Tabela 10 - Categoria 4 - Dimenséo - Metodologia

Questdo 6 - Como a EFAORI trabalhada a relacdo teoria e pratica? Cite algumas atividades que vocé

desenvolve no periodo familia;

12 série

22 série

32 série

relacdo teoria e

-em sala de aula depois

colocamos em pratica em

A teoria na sala de aula

com os professores e a

Aprendemos a teoria

nasalade aulaea

pratica casa pratica na propriedade prética na propriedade
(20 discentes
responderam)
(20 discentes (20 discentes (20 discentes
responderam) responderam) responderam)
Atividades Cativas, hortalicas, confecgdo de Tratamento de

reconhecimento das aves,
fazemos mudas,
-tratamento de inverno
em uma visita de
estudos.;

- pratica em olericultura,
fruticultura, suino, aves,
bovinos e peixes.
agroecologia, periodo de
transicdo bovina,

agroindustria.

compostagem (producéo
de adubo orgénico),

podas em frutiferas

inverno, agroecologia;
periodo de transi¢do
bovina;
agroindustria.

- Construir hortas,
confecgdo de
compostagem

- Producéo de adubo
organico;

- Podas em arvore
frutiferas —

- interagdo aves,
suinas, bovinas,

espiculas e peixes.

Questdo 11 - vocé consi

ou Educacdo Ambiental: Frequentemente -

dera que a EFAORI trabalha

em sua pratica cotidiana a tematica Meio Ambiental

Eventualmente -Raramente-Nao trabalham

Frequentemente Eventualmente Raramente-Né&o
trabalham
12 série 20 - -
28 série 20 - -
32 série 20 - -

Fonte: questionario I, questdo 6 e 11



143

4.5. Resultados Relativos a Categoria Dimenséo-Discentes Egressos — Questionarios |1

Questionario 1l - Discentes Egressos - 57 discentes egressos do Curso Técnico em
Agropecudria, responderam as 5(cinco) perguntas objetivas e subjetivas, total de

285(duzentos e oitenta e cinco) perguntas respondidas.

Grafico 5 - Atividade Profissional

Questdo 1 - Qual atividade de trabalho estd exercendo atualmente?

Fonte: questionario I, questéo 1

Graéfico 6 - Area de formacio e Atuagio

Questio 2 - Vocé atua na area de formacio do Curso Técnico em Agropecudria ou

area afim?
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Fonte: questionario 1, questdo 2



Gréfico 7 - Ensino Aprendizagem na EFAORI

Questdo 3- Em relacdo ao ensino ministrado na EFAORI, vocé
coloca em pritica o que aprendeu em relacdo a tematica ambiental
ou Educacio ambiental?
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Fonte: questionério Il, questao 3

Grafico 8 - Préticas de ensino na EFAORI

4). Para vocé Existem na EFAORI pratica de Educacdo Ambiental,
Sustentabilidade e Agricultura Familiar

B Educacio Ambiental M Sustentabilidade M Agricultura Familiar

57 57 57

Sim Nio

Fonte: questionario Il, questdo 4
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Gréafico 9 - Préticas de ensino na EFAORI

5) vocé considera que a EFAORI trabalha em sua pratica cotidiana a
questio ambiental: Frequentemente -Eventualmente - Raramente -
Nio trabalham

B Frequentemente Ml Eventualmente B Raramente Nio trabalham B Nao trabalham

Fonte: questionério Il, questdo 5
4.6. Resultados Relativos a Categoria Dimensédo-Docentes - Questionario 111
Questionario 111 - 10 (dez) docentes da EFAORI responderam 11(onze) perguntas objetiva e

subjetiva, total de 110(cento e dez) perguntas respondidas.

Tabela 11 - Formac&o docente

Questdo 1- Qual sua formagéo (graduacao)?

Docentes Graduacéo
DOS 1- CAC Licenciado em geografia
DOS 2 -DS Tecnologo em Agropecudria e cursa Licenciatura em Biologia
DOS 3-EF Licenciado em Matematicas.
DOS 4 HNS Bacharel em Engenharia Agronémica
DOS 5-JCS Licenciado em Historia
DOS 6 - LAF Técnico em Agropecudria e Licenciatura em pedagogia
DOSC 7- LFC Licenciada em Letras
DOSC 8 -MFR Bacharel em Zootecnia.
DOS9 -OBAF Licenciatura em Fisica e Tecnélogo em Irrigacdo e Drenagem
DOS 10- VCC Licenciatura em Histdria.

Fonte: questionario 11, questdo 1
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Tabela 12 - Tempo e regime de trabalho

Questao 2- Ha quanto tempo trabalha na EFAORI? E efetivo?

Tempo Carga horéaria Regime trabalhista
DOS 1- CAC 4 (anos) 4 (anos) Contrato Prefeitura Orizona
DOS 2-DS 6 (anos) 40 h Contrato Carteira Assinada
DOS3-EF 6(anos) 40 horas Contrato Prefeitura Orizona
DOS 4 HNS 2(anos) 10 horas Contrato Prefeitura Orizona
DOS 5- JCS 6(anos) 30 horas Contrato Prefeitura Orizona
DOS 6 - LAF 6(anos) 40 horas Contrato Prefeitura Orizona

DOSC 7- LFC 6(anos) 40 horas Efetiva (SEDUCE)
DOSC 8 -MFR 1 (anos) 30 horas Contrato Carteira Assinada
DOS 9 -OBAF 2 (anos) 30 horas Contrato Carteira Assinada

DOS 10-VvCC 6 (anos) 40 horas Efetiva (seduce)

Fonte: questionario 11, questéo 2

Gréafico 10 - Atuacdo profissional

3) Vocé ministra aula na area de formacio?

Bsim MNio
3
7
DOS DOS DOS DOS DOS DOS DOSCDOSC DOS DOS Total
1- 2-D5 3-EF 4 53-]JC5 o6- 7- 8- 8- 10-
CAC HNS LAF LFC MFR OBAF VCC

Fonte: questionario 11, questéo 3
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Grafico 11 - Metodologia de ensino

Questio 4 - Durante o ano letivo vocé aborda a tematica meio
ambiente na disciplina que ministra ou desenvolve praticas de

Educagio Ambiental
12
10
8
&6
4
2
0 H EHE B BE B EEEEE
DOS1-DOS2 DOS3 DO5S4 DOS5-DOS6 DOSC DOSC DOS9- DOS Total
CAC -DS -EF HNS |JC5 -LAF7-LFC 8 OBAF 10-
-MFR VCC
Msempre MAsvezes M Raramente
Fonte: questionério I, questdo 4
Gréfico 12 - Metodologia de ensino
Questdo 5 - De que forma vocé aborda a tematica meio ambiente
em sala de aula?
12
10
8
6
4
2
c W H EH H EH B B B B B

DOS1- DOS2 DOS3 DOS4 DOS5- DOS6 DOSC DOSC8DOS9- DOS Total
CAC -DS -EF HNS JCS§ -LAF 7-LFC -MFR OBAF 10-
VCC

B Passagem de conteiidos B Trabalhos M Projetos M Outros

Fonte: questionario Ill, questdo 5
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Graéfico 13 - Desafio no processo de ensino aprendizagem

Questio 6 - Vocé tem dificuldade de trabalhar temas relacionados
ao meio ambiente e Educacio Ambiental com seus alunos?

12

10

, . H H H H B B B B BE

DOS1 DOS2 DOS3 DOS4 DOS5- DOS6 DOSC7DOSC8 DOS9 DOS 10 Total
CAC D3 EF HNS  JCS LAF LFC MFR OBAF VCC

Msim MNio

Fonte: questionério I, questdo 6

Grafico 14 - Interesse do Discente

Questio 7 - Vocé acha que os alunos demonstram interesse em
conhecer a tematica meio ambiente?
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1 B ®H H H N B B B ©N

DOS1 DOS2 DOS3 DOS4 DOS5- DOS6 DOSC7DOSC8 DOS9 DOS 10 Total
CAC DS EF HNS JCS LAF LFC MFR OBAF VCC

MSim M Nio

Fonte: questionario Ill, questdo 7
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Gréfico 15 - Conhecimento do Discente

Questio 8 - Numa escala de zero (0] a dez (10) atribua um valor ao
conhecimento dos seus alunos em relacio as questdes ambientais,
tais como: mata ciliar, polui¢do, queimada e uso de pesticidas

6

.

DOS1 DOSZ DOS3
CAC DS EF

D054 DOS5-

DOS 6

HNS JCS LAF LFC

DOSC7 DOSC8 DOS9

DOS 10

MFR 0OBAF VCC

Fonte: questionario 11, questdo 8

Tabela 13 - Compreensdo: educacdo ambiental, sustentabilidade e agricultura familiar

09) Descreva em poucas palavras o que vocé entende por:

Dosc Educagdo Ambiental Sustentabilidade Agricultura Familiar
Educacdo Ambiental: E o ) Agricultura Familiar: E a mao
3 Séo acOes que visam -
uma educagéo que busca ) de obra familiar usada na
DOS 1 melhorar a qualidade de ) )
conservar e preservar 0S ) propriedade, o produtor possui
CAC ] vida. ) ) .
recursos naturais. incentivo e beneficios do
Governo como 0 PRONAAF.
Educacdo que vai além do ]
] Sdo atitudes concretas que
ensino formal: preservar, o E a mé&o de obra usada na
) . devem diminuir as ) )
desmatar e poluir, vocé ) o propriedade e praticamente a
DOS 2 o desigualdades sociais, o
contribuir e fazer a ] o mé&o de obra familiar, pequena
DS ) ampliar os direitos e ) )
diferenca em casa, na ) 3 propriedade, pode contratar até
) garantir acesso educagéo, . o
cidade e no mundo em ) 2 dois funcionarios
] sallde e seguranca.
que vive.
Educacdo Ambientalea | | o . A agricultura familiar é a
DOS 3 . E a consciéncia critica do )
consciéncia critica do ser producéo realizada por
EF ser humano, que provoca

humano, que tudo faz

pequenos produtores,
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parte do meio ambiente,
por isso temos que
preservar, para evitar as
catéstrofes, poluicdo, das
aguas, do solo e dos rios,
secas e fome.

e possibilita acesso pleno
a cidadania.

empregando, em geral, mdo de
obra familiar, podendo contar
com a presenca de trabalho
assalariado.

DOS 4
HNS

E a mudanca de atitude,
comportamento
contribuindo para a
preservacgéo e
conservagédo do meio

onde vivemos.

S4o iniciativas individual
ou coletiva de preservar o

meio onde vivemos.

Mao de obra familiar usada na

propriedade

DOS 5
-JCS

E a consciéncia, mudanca
de atitudes para evitar a
depredagéo do meio

ambiente.

Preservagdo do meio

ambiente

E o cultivo da terra realizado
por familia, tendo, como méo

de obra familiar,

DOS 6
LAF

Sao valores sociais
desenvolvidos pelos
individuos individual e ou

coletivamente.

Sdo atitudes dos
individuos para amenizar
0s problemas de poluicdo

e degradacdo do meio

ambiente.

E a mio de obra ¢ o cultivo da
terra realizado por pequenos
proprietarios rurais, tendo,

como mao de obra a familiar.

DOSC
7LFC

E a aprendizagem para
além da escola, mudanga
de vida consciéncia

critica.

E a consciéncia dos
desafios ambientais e
tentar amenizar e
encontrar solucGes para os

problemas ambientais.

E a méo de obra familiar usada
na propriedade, no maximo,
por alguns poucos funcionarios

assalariados

DOSC
8 MFR

Preservacdo dos recursos
naturais, ndo degradar o

meio ambiente

E a consciéncia, mudanca
de comportamento,
atitudes diante do meio

onde vivemos

E & producéo realizada por
pequenos produtores é mantido
pelo nucleo familiar e, no
maximo, por alguns poucos

funcionérios assalariados.

DOS9
OBAF

E um processo de ensino
aprendizagem com a

finalidade mudar de

Ter consciéncia e
responsabilidade
ambiental evitando a

degradagéo ambiental

E a m&o de obra usada na
propriedade essencialmente

familiar.




151

comportamento diante do

meio onde vivemos.

vai para alem da escola, e

a consciéncia,

DOS .
10 responsabilidade do ser
humano em relagédo ao
VCC

meio onde vive.

Agricultura Familial: é o
E a consciéncia, preservar | cultivo da terra realizado por

0s Recursos Naturais pequenos proprietarios rurais

Font

e: questionario I, questdo 9

Gréfico 16 - Ensino aprendizagem: educacdo ambiental, sustentabilidade e agricultura

Questao 10-V

océ acha que Educacdo Ambiental deve ser
ministrado como?

DOS1 DOS2 DOS3 DOS4 DOS5- DOSe DOSC7DOSC8 DOS9 DOS 10 Total
CAC D3 EF HNS JCS LAF LFC MFR OBAF VCC

M Interdisciplinar M Disciplina

Fonte: questionario 11, questdo 9
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Gréfico 17 - Momento ensinar: educacdo ambiental, sustentabilidade e agricultura

Questio 11 - Para vocé, qual o momento ideal para a introducio
dos alunos na tematica ambiental?

DOS1 DOS2 DOS3 DOS4 DOS5- DOSe DOSC7DOSCE DOS9 DOS 10 Total
CAC DS EF HNS JCS LAF LFC MFR OBAF VCC

M Educacio Infantil

M Ensino Fundamental
Ensino Médio
Ensino Superior

M A qualquer momento

Fonte: questionario I1l, questdo 10
4.7. Resultados Relativos A Categoria Dimensao Equipe Gestora - Questionario 1V
Questionario VI, a equipe gestora: 1(um) Gestor(a), 1(um) Secretaria Geral, 1(um)
Coordenadora Pedagdgica, 1(um) coordenador de Estagio Supervisionado, 1(um)
coordenador de esporte responderam 10(dez) perguntas objetivas e subjetivas - amostra total,

10(dez) perguntas objetivas e subjetivas - amostra total.

Tabela 14 - Equipe gestora - atividades profissionais

1) Qual seu nome e funcéo 2) Qual sua 3) H& quanto tempo | 4) Ja trabalhou em outra
desempenha na EFAORI formacédo? trabalha na escola?
EFAORI?
Licenciada em
EG D1 MAF Pedagogia e ) .
) 18 Efetiva Sim
Diretora Mestrado em
Educacéo
Tecnologia em
EG SG 2 SP Irrigacdo e )
] 10 Contrato Sim
Secretaria Drenagem cursa
matematica
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Licenciada em
Pedagogia —
EGCP3 LMRA Coordenadora o ) )
. especialista em 18 Efetiva Sim
Pedagdgica )
Pedagogia da
Alternancia
Licenciado em
Historia —
EG CEP4 o
Especialista em 4 Contrato ndo
Coordenador de Esporte 3
Educagdo do
Campo
Licenciado em
EG CES5 )
) Geografia, Pds- ) )
Coordenador de Estagio 6 Efetiva Sim
o graduado em
Supervisionado )
Gestdo Ambiental

Fonte: questionario 1V, questdo 1,2,3 e 4

Tabela 15 - Equipe gestora - praticas ambientais

5) Existem na EFAORI prética de: Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e Agricultura

Familiar
) ) N Agricultura
Educacdo Ambiental Sustentabilidade .
Familiar
Sim Né&o Sim Né&o Sim Né&o
5 - 5 - 5 -
6) Descreva em poucas palavras o que vocé entende por:
3 ) . Agricultura
Educacdo Ambiental Sustentabilidade .
Familiar

1 E a transformagéo do

comportamento humano em

1 A mudanca individual

como principal vetor para

1 Quando ndo ha

trabalhadores

EG D1 MAF ralagcdo ao meio em que a mudanca global
remunerados na
Diretora vivemos, vai além de representa uma visdo ]
] o propriedade,
conservar e preservar o meio | simplista do trabalho com

ambiente. as relacdes sociais

1 conservar 0s recursos 1 Valores de vida de 1 producdo

EG SG 2 SP ) . .
) naturais, desenvolver preservacdo do meio familiar
Secretaria

solugdes economicamente

ambiente, uso consciente
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vidveis para serem
desenvolvidas com o
objetivo de reduzir o
consumo de recursos
naturais, deter a poluicéo e
conservar os habitats

naturais.

dos pesticidas e
agrotdxicos, consumo
consciente e vida de

qualidade.

EGCP3 LMRA
Coordenadora
Pedagdgica

1 e uma reflexdo acerca da
preservacdo da espécie, por
meio da producéo do
conhecimento que privilegie
as relagdes entre 0 homem e

a natureza.

1 Direito a terra, moradia,
salide, educagéo,
alimentacg&o e preservar e
respeita 0 meio em que

vivemos

1 Produzido por
familiares, ndo ha

funcionarios

EG CEP 4
Coordenador de
Esporte

1E mudanca no
comportamento, habito,
respeito e proteger a natureza
para amenizar os impactos e

tragédias

1 E Qualidade de vida,
preservacgdo e respeito a

natureza

1 A mao-de-obra
familiar usada na

propriedade

EG CES5
Coordenador de
Estagio

Supervisionado

1E mudanca no
comportamento, habito,
respeito e proteger a natureza
para amenizar 0s impactos e
trageédias educagéo
ambiental, além de recuperar
e transformar os valores
historico-culturais de uma
comunidade, pode estimular
a criacdo de
responsabilidades na
populagdo como geradora e
gestora de muitos problemas

ambientais

1 Preservar 0s recursos
naturais da sociedade sem
comprometer a
capacidade, das geracdes
futuras, de suprirem suas

proprias necessidades.

1 a m&o-de-obra
utilizada na
propriedade e
familiar, a
propriedade ndo
pode ser grande,
os trabalhos e a
renda gerada pela
atividade agricola

e familia.

Fonte: questionario 1V, questdo 5e 6
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Gréfico 18 - Ensino Educacdo Ambiental

Questio 7 - Vocé acha que Educacio Ambiental deve ser ministrado

como?
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Fonte: questionario 1V, questdo 7 e 8
Graéfico 19 - Préticas de Ensino Educa¢do Ambiental na EFAORI
Questio 8 -vocé considera que a EFAORI trabalha em sua
pratica cotidiana a tematica Meio Ambiental ou Educacao
Ambiental: Frequentemente, Eventualmente, Raramente ou
Nio trabalham?
B Frequentemente M Eventualmente M Raramente [MN3o trabalham
3
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Q° < g G &
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Fonte: questionario IV, questdo 7 e 8
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Gréfico 20 - Ensino de EA

Questio 9 - Na sua opinido, quais as disciplinas podem trabalhar as
questdes ambientais?
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M EG D1 MAF Diretora

B EG 5G 2 SP Secretaria
EGCP3 LMRA Coordenadora Pedagogica

B EG CEP 4 Coordenador de Esporte

M EG CES 5 Coordenador de Estagio Supervisionado
Total

Fonte: questionario IV, questdo 9 e 10

Gréafico 21 - Momento Ideal para o Ensino de EA

Questio 10 - Para vocé, qual o momento ideal paraa
introducao dos alunos na tematica ambiental?

B Educacio Infantil

M Ensino fundamental
Ensino Médio
Ensino Superior

M A qualquer momento

5
EG D1 MAF EGSG2SP EGCP3 LMRA EGCEP 4 EGCESS Total
Diretora Secretaria Coordenadera Coordenador de Coordenador de
Pedagogica Esporte Estagio

Supervisionado

Fonte: questionario 1V, questdo 9 e 10

4.8. Resultados Relativos a Categoria Dimensao Pais/Familiares — Questionario V

Questionério V- 20 (vinte) pais/familia dos discentes matriculados na EFAORI e egressos,
favorecidos por programas de incentivo a Agricultura Familiar no municipio de Orizona,

responderam 10(dez) perguntas objetivas e subjetivas total de 200(duzentos).
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Gréfico 22 - Pais / familiares atividades, ensino EFAORI

Questao 1 - Vocé exerce atividades remunerada
ou é produtor rural?

Gréfico 23 - Motivos para o filho estudar na EFAORI

Questio 2 - Porque colocou seu filho para estudar na EFAORI?

15

Ensino de
qualidade

B Atividades remuneradas M Produtor rural ™ Total

4 4
- I B
—— ——

Professores  Meufilho Cursotécnico  Terum

cuidar da enl periodo na
nossa  Agropecudria escola e outro
propriedade periodo em

casa

Fonte: Fonte: questionario V, questdo 1 e 2
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Gréafico 24 - Satisfeito com o ensino na EFAORI

Questio 3 - Vocé sente ou sentiu-se satisfeito com o ensino
ministrado na EFAORI? Sim ou Nio

Nao Total

Fonte: questionario V, questao 3

Gréfico 25 - Participacdo na EFAORI

Questio 4 - Vocé sente ou sentiu-se integrado a formacdo escolar
do seu filho na EFAORI?

Nao Total
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Gréfico 26 - Participa de ONG

Questdo 5 - Vocé participa ou participou de movimento ou

organizacdo social (sindicato, associacdo, grupo religioso - igreja,

Cooperativas

lgreja Protestante

Igreja Catdlica

Sindicato

25

20

15

10

etc)?

=

2 4 o6 8 10

Msim MNio

Fonte: questionario V, questdo 5

I

14 16

Gréfico 27 - Interferéncia dos Problemas ambientais

Questido 6 - Vocé acha que os problemas Ambientais interferem de

Sim

alguma forma na sua vida?

Fonte: questionario V, questdo 6

Total

159
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Gréfico 28 - Participou(a) de eventos na EFAORI, EA

Questdo 7 - Vocé participou ou participa na EFAORI de alguma
palestra ou projeto ou atividades sobre a tematica Meio Ambiente e
ou Educacio Ambiental?

25
20
15

10

Nao Total

Fonte: questionario V, questdo 6

Gréfico 29 - Contribuicdo da EFAORI no Fortalecimento da agricultura Familiar

Questio 8 - Vocé acha que a EFAORI contribui ou contribuiu no
fortalecimento da agricultura familiar?

25
20
15

10

Nao Total

Fonte: questionario V, questéo 8



Gréfico 30 - Préticas de ensino na EFAORI

Questao 9 - Vocé acha que existem na EFAORI
pratica de:

20
17
L

Educacio Ambiental Sustentabilidade Agricultura Familiar

Msim MNio

Fonte: questionario V, questdo 9

Grafico 31 - Praticas ambientais no cotidiano na EFAORI

Questio 10 - Vocé considera que a EFAORI trabalha em sua pratica
cotidiana a questdo ambiental:

B Frequentemente M Eventualmente M Raramente Nao trabalham

Fonte: questionario V, questao 10

161
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4.9. Comparacdo Entre Questionarios: Praticas Pedagdgicas e Metodologia da Efaori e
Egressos

Ao desenvolver o estudo sobre o ensino de Educacdo Ambiental ministrado na
Escola Familia Agricola de Orizona-EFAORI, considerando os resultados das respostas dos
discentes - questionario I, discentes egressos - questionério Il, docentes- questionario 111,
equipe gestora - questionario 1V, e pais/familiares- questionario V, observacdo direta e
indireta, visitas técnicas e pesquisa de campo, analise dos documentos da EFAORI, leitura
dos autores indicados nas referéncias bibliograficas e dos referenciais tedricos presentes no
estudo, os resultados indicam que:
Em relacdo as préaticas pedagdgicas e metodologia ministradas na EFAORI constata-se que:
f) Para os discentes o ensino de EA e a metodologia aplicada na EFAORI, prepara para
agricultura familiar e trabalho;
g) Os discentes egressos afirmam que colocam em préatica o que aprendeu em relacdo
Educacao ambiental ministrada na EFAORI;
h) Os docentes abordam no cotidiano em sala de aula a tematica EA, por meio de passagem
de conteudos (4) trabalhos/pesquisas (3) projetos (3), que os discentes demonstram interesse
na tematica meio ambiente;
i) Para a equipe gestora existem na EFAORI pratica de Educagdo Ambiental
Sustentabilidade e Agricultura Familiar, que os docentes trabalham em sua préatica cotidiana
a tematica voltada para o ensino de Meio Ambiental,
J) Os pais informaram que sdo satisfeitos com o ensino ministrado na EFAORI, que
optaram para que seus filhos estudassem na EFAORI, pelo ensino de qualidade, que os
problemas Ambientais interferem na sua vida deles e que a EFAORI contribui no
fortalecimento da agricultura familiar;
k) A necessidade de préaticas pedagogicas voltadas a Educagdo Ambiental no campo, que
pudessem se refletir em praticas agricolas mais sustentaveis na regiao;
I) Este modelo escolar com a metodologia da Pedagogia da Alternancia, usado na
EFAORI é um modelo em construcao, que os avancos e desafios dependem do protagonismo,
do envolvimento dos discentes, docentes, equipe gestora, metodologia, métodos e técnicas

de ensino e pais/familias envolvidos neste processo de construcao;
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m) Desafios da contribui¢do do ensino de EA ministrado da EFAORI, para a perpetuacao
do movimento em defesa da vida no campo, da pequena propriedade, da Agricultura Familiar
e de praticas agricolas sustentaveis;

n) A convergéncia da continuidade da formacdo posterior leva a crer que a atividade
pedagogica pode levar os individuos a encontrarem um sentido para além do trabalho da vida
no campo;

0) Dicotomia no conteudo ministrado, registro das atividades e a realidade educacional.

p) A necessidade de um corpo docente permanente, concursados, na area do curso;

q) condicGes de ampliacdo de poco artesiano ou outra alternativa de dgua para a escola

Em Relagéo aos Egressos Constata-se que:

a) O sucesso da execucdo do projeto politico pedagdgico da EFAORI na sua luta por
contribuir para emancipacao dos individuos e pela humanizacédo da vida no espaco rural;

b) Répida insercdo no mercado de trabalho, permanéncia de atividades ligadas ao campo;
c) Numero consideravel de egressos que continuaram o processo formativo e de
especializacao;

d) Insercdo e permanéncia no mundo do trabalho é o que mais chama atencéo;

e) Numero razoavel daqueles que permanecem nas propriedades familiares;

f)  Que é preciso uma analise mais aprofundada e mais detalhadas das opc@es ideoldgicas

destes egressos,;

5. Considerac0es Finais

A coleta de dados, permitiu compreender de que forma a questdo ambiental é
abordada nas Escolas Familia Agricola, a percepcdo ambiental por parte dos discentes,
discentes egressos, docentes, equipe gestora e familiares, bem como a relacdo entre as
praticas pedagogicas sustentaveis adotadas.

Ao realizar o estudo sobre o ensino de Educa¢do Ambiental ministrado na EFAORI,
permitiu conhecer a realidade dos discentes, docentes, equipe gestora, documentos e

metodologia da pedagogia da alternancia e os desafios presentes no cotidiano.
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Ao desenvolver o estudo identifica-se varios desafios presentes no ensino da
Educacdo Ambiental, ministrados na EFAORI, quais sejam: a substituicdo do homem pela
maquina, sem querer desprezar 0s recursos tecnologico, mais uso exacerbado destes recursos
aumentam a agressdo ao meio ambiente, poluicéo, degradacdo, a producao em grande escala,
desmatamento, uso dos agrotoxicos.

Contudo é neste contexto que a EFAORI, esta inserida, dificultando seu real papel
de fomentar uma agricultura familiar Sustentavel, isso requer mudanca de comportamento,
consciéncia mais critica que consiga sair do senso comum e nesse contexto que a EFAORI,
encontra desafios, porém estd consolidada como meio de transformac&o social e ambiental,
por usar uma metodologia diferenciada, que aproxima teoria e pratica, uma formacao
holistica dos discentes. Apds andlise, visitas e observacdo direta constata-se que a EFAORI
compre seu papel no processo de ensino aprendizagem ministrado no Curso Técnico de
Agropecuéria, tem um papel importante na formacao do jovem seus familiares para o para
vida, isso s € possivel pela metodologia da pedagogia da alternancia.

Contudo o estudo aponta que a EFAORI deve buscar alternativas ecoldgica e
sustentavel, como Agroecologia, Agroflorestamento, Integracdo Lavoura-pecuaria-floresta,
sistema de plantio direto. Nao basta no¢bes basicas, € importante ressaltar que a institui¢éo
esta distanciando seu objetivo principal, que é o ensino voltado para agregar praticas
sustentaveis, agricultura familiar e trabalho. Porém o principal objetivo da instituicdo é
preparar os discentes para a necessidade e exigéncia do mercado de trabalho, o ensino é
focado no agronegdcio e ndo na agroecologia, nas praticas sustentaveis neste momento
constata-se que a EFAORI vai ao encontro do objetivo da primeira Escola Rural, povoado

de Lot et Garonne, na Franga.
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7. ANEXOS

7.1 FOTOS

Fotografia 01: medicamento Fotografia 02: discentes da EFAORI
Orizona, Goias, Brasil.

Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018. Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018.
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Fotografia 03: EFAORI, Orizona, Goias, Fotografia 04: Discente Orizona, Goias,
Brasil. Brasil.

Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018. Fonte: Regina érrﬁo, outubro de 2018.

Fotografia 05: mudas de hortalicas Fotografia 06: discente da EFAORI,
EFAORI, Orizona, Goids, Brasil. Orizona, Goias, Brasil.

Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018. Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018,
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Fotografia 07: fabrica de ragdo da EFAORI, Fotografia 08: discentes da EFAORI, aula de

Orizona, Goiés, Brasil. campo ministrado pelo professor de
Engenharia Agrondmica, Orizona, Goias,
Brasil.

Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018. Fonte: Regina Carmo, maio de 2017.

Fotografia 09: mudas de hortalicas e arvores Fotografia 10: discentes da EFAORI,
plantadas - - Orizona, Goias, Brasil.

Fonte: Regina Carmo, maio de 2017. Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018.
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Fotografia 11: discentes da EFAORI

Fonte: Regina Carmo, outubro de 2018.
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7.2. Questionério | - Discente

Nome

Data de nascimento / / anos

Origem (rural ou urbana)

1). Que séries e ano vocé iniciou seus estudos na EFAORI? Porque optou a ir para esta

Escola?

2). Em relacdo ao ensino ministrado na EFAORI, vocé coloca em préatica o que aprende em

relacdo a tematica ambiental ou educacdo ambiental?

3). Quem sdo seus pais: Origem; escolaridade; profissdo; participam de movimento ou
organizacéo social (sindicato, associacdes, grupo religioso — igreja, etc.)? 4

4). Quais as lembrancas positivas da vida escolar na EFAORI?

5). Quais as lembrancas gostariam de esquecer?

6). Como a EFAORI trabalhada a relagéo teoria e pratica? Cite algumas atividades que vocé

desenvolve no periodo familia;

7). Vocé participa/participou na EFAORI de alguma palestra ou projeto ou atividades
extracurriculares sobre tematica Meio Ambiente e ou Educacdo Ambiental? () Sim () Nao.

Se sim qual?

08). Existem na EFAORI pratica de:

Educagdo Ambiental sim[] néo[]
Sustentabilidade sim(] ndol]

Agricultura Familiar sim[] nao[]

09). Descreva em poucas palavras o que vocé entende por:
a) Educacdo Ambiental:
b) Sustentabilidade:

C) Agricultura Familiar:
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10) vocé acha que Educacdo Ambiental deve ser ministrado como?
Disciplina sim [J naol]
Interdisciplinar sim [1 nadolJ

Justifica sua resposta:

11) vocé considera que a EFAORI trabalha em sua prética cotidiana a tematica Meio
Ambiental ou Educacdo Ambiental: Frequentemente [J Eventualmente [J Raramente(] N&ao
trabalham [

12). Para vocé, qual o momento ideal para a introducdo dos alunos na tematica ambiental?
Educacdo Infantil - Pré-escola [ Ensino Fundamental - 12 a 52 série [
Ensino Fundamental - 6% a 92 série [1  Ensino Médio [J

Ensino Superior [ A qualquer momento [

Assinatura
Data
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7.3. Questionério Il - Discente Egresso

Nome

Data de nascimento / / anos

Origem (rural ou urbana)

1). Qual a atividade de trabalho esta exercendo na

atualidade?

2). Vocé atua na area do Curso Teécnico em Agropecuaria ou area afim?

3). Que ano, série e quantos anos vocé tinha quando iniciou seus estudos na EFAORI?

4). Em relacédo ao ensino ministrado na EFAORI, vocé coloca em pratica o que aprendeu em

relacao a tematica ambiental ou Educacao ambiental?

5). Quem sédo seus pais: Origem; escolaridade; profissdo; participam de movimento ou

organizacdo social (sindicato, associacdes, grupo religioso — igreja, etc.)?

6). Quais as lembrancas positivas da vida escolar na EFAORI?

7). Quais as lembrancas gostariam de esquecer?

8). Quais as dificuldades que vocé encontrou nos anos estudados na
EFAORI?
9). Existem na EFAORI prética de:

Educacdo Ambiental sim[] n&ol]

Sustentabilidade simJ naolJ
Agricultura Familiar sim{J néol]

Justifique sua resposta:

10). Descreva em poucas palavras o que vocé entende por:
a)Educacdo Ambiental:
b)Sustentabilidade

c)Agricultura Familiar
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11). Vocé acha que Educacdo Ambiental deve ser ministrado como?
Disciplina sim [J naol]
Interdisciplinar sim [1 nédolJ

Justifica sua resposta:

12). Vocé considera que a EFAORI trabalha em sua pratica cotidiana a questdo ambiental:
Frequentemente [1 Eventualmente [1 Raramente[] N&o trabalham [

13). Para vocé, qual o momento ideal para a introducdo dos alunos na temética ambiental?
Educacao Infantil - Pré-escola [

Ensino Fundamental - 12 a 52 série [

Ensino Fundamental - 62 a 92 série [

Ensino Médio [

Ensino Superior [

A qualquer momento [J

Assinatura
Data
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7.4. Questionario 111 - Docente
Nome
Data de nascimento / / anos

Origem (rural ou urbana)

Formacao:
1) Ha quanto tempo trabalha na EFAORI?

2) Ja trabalhou em outra escola?

3) vocé ministra aula na area de formacao?

4) vocé ja participou de algum programa ou curso que abordou/aborda a tematica meio
ambiente e ou Educacdo Ambiental? () sim () ndo . Caso ja tenha participado, qual curso

e carga horariam?

5) A EFAORI possui alguma atividade ou projeto que visa preservar 0 meio ambiente ou de

Educacdo Ambiental? ( ) sim ( ) ndo. Caso afirmativo, qual(is)?

6) Durante o ano letivo vocé aborda a teméatica meio ambiente na disciplina que ministra ou
desenvolve préticas de Educacdo Ambiental? ( ) Sempre () As vezes ( ) Raramente. Quais

as tematicas abordadas?

7) De que forma vocé aborda a teméatica meio ambiente em sala de aula?

() Passagem de contetdos () Trabalhos e/ou pesquisas () projetos () Outros

8) Vocé tem dificuldade de trabalhar temas relacionados ao meio ambiente e Educacdo
Ambiental com seus alunos? () Sim () N&o. Caso afirmativo, qual (is) motivos geram
dificuldades:

9) vocé acha que os alunos demonstram interesse em conhecer a tematica meio ambiente?

() Sim () Nédo

10) Numa escala de zero (0) a dez (10) atribua um valor ao conhecimento dos seus alunos

em relacdo as questbes ambientais, tais como: mata ciliar, poluicdo, queimada e uso de
pesticidas etc.
11) Existem na EFAORI pratica de:

Educacdo Ambiental sim(] ndol]

Sustentabilidade siml] ndol]

Agricultura Familiar sim(] naol]
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12). Descreva em poucas palavras o que vocé entende por:
a) Educacdo Ambiental
b) Sustentabilidade

c)Agricultura Familiar

13) vocé acha que Educacdo Ambiental deve ser ministrado como?
Disciplina: sim [J néol] Interdisciplinar: sim [J ndol]

Justifica sua resposta:

Frequentemente [  Eventualmente [J Raramente[] Né&o trabalham [J

Descreva como:

14) Na sua opinido, quais as disciplinas podem trabalhar as questdes ambientais?

() Matemaética () Portugués () Biologia () Geografia
() Histdria () Fisica () Quimica () Artes
() Filosofia () Sociologia () Todas as disciplinas

15) Para vocé, qual o momento ideal para a introducdo dos alunos na teméatica ambiental?

Educacdo Infantil - Pré-escola [ Ensino Fundamental - 1% a 52 série [J
Ensino Fundamental - 6% a 9 série [J Ensino Médio [J
Ensino Superior [ A qualquer momento []

Descreva como:

Assinatura:
Data:




7.5. Questionério IV - Equipe Gestora

Nome

Data de nascimento

Origem (urbana ou rural)

Quantos anos

EG1: Diretora

EG 2: Secretaria Geral

EG 3: Coordenadora Pedagogica
EG 4: Coordenador de Esporte

EG 5: Coordenador de Estagio Supervisionado

1) Qual seu nome e funcdo desempenha na EFAORI

2) Qual sua formacao?
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3) Ha quanto tempo trabalha na EFAORI?

4) Ja trabalhou em outra escola?

5) Existem na EFAORI prética de:

Educacdo Ambiental: sim] naol]
Sustentabilidade: sim(] ndol]
Agricultura Familiar: sim(] ndol]

6). Descreva em poucas palavras o que vocé entende por:

a) Educacdo Ambiental

b) Sustentabilidade

c¢) Agricultura Familiar

7) vocé acha que Educacdo Ambiental deve ser ministrado como?
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Disciplina sim [J ndol]
Interdisciplinar sim [J ndol]

8) vocé considera que a EFAORI trabalha em sua pratica cotidiana a tematica Meio
Ambiental ou Educagdo Ambiental:

Frequentemente [1  Eventualmente [ Raramente [ Né&o trabalham [

9) Na sua opinido, quais as disciplinas podem trabalhar as questdes ambientais?

() Matemaética () Portugués () Biologia () Geografia
() Histéria () Fisica () Quimica () Artes()
Filosofia () Sociologia () Todas as disciplinas/ Interdisciplinar

10) Para vocé, qual o momento ideal para a introducéo dos alunos na tematica ambiental?

Educacdo Infantil - Pré-escola [ Ensino Fundamental - 1% a 52 série [J
Ensino Fundamental - 62 a 92 série [ Ensino Médio [

Ensino Superior [ A qualquer momento [

Assinatura:

Data:
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7.6. Questiondrio V - Pais/responsaveis

Nome

Data de nascimento quantos anos

Origem (urbana ou rural)

1) Em que vocé trabalha atualmente?

2) Vocé exerce atividades remunerada ou é produtor rural?

3) Porque colocou seu filho para estudar na EFAORI?

4) Vocé sente ou sentiu-se satisfeito com o ensino ministrado na EFAORI? Sim/Néo

5) Vocé sente ou sentiu-se integrado a formacdo escolar do seu filho na EFAORI? Sim/Né&o
6) Vocé participa ou participou de movimento ou organizagdo social (sindicato, associagéo,
grupo religioso — igreja, etc)? Sim /Néo

7) Quais as lembrancas positivas da vida escolar do seu filho na EFAORI?

8) Quais as lembrancas gostariam de esquecer?

9) Quais as maiores dificuldades vocé encontra ou encontrou durante o tempo de estudos do
seu filho na EFAORI?

10). Vocé acha que os problemas Ambientais interferem de alguma forma na sua vida?

() Sim () N&o

11) Vocé participou ou participa na EFAORI de alguma palestra ou projeto ou atividades
sobre a teméatica Meio Ambiente e ou Educacdo Ambiental na sua EFAORI? () Sim () Néo

? Se sim qual?

12) Vocé acha que a EFAORI contribui ou contribuiu no fortalecimento da agricultura
familiar? () Sim () Néao

13)Vocé acha que existem na EFAORI pratica de: Educacdo Ambiental sim[] ndol]

Sustentabilidade sim] naol] Agricultura Familiar  sim[J néo[J
14) Descreva em poucas palavras o que vocé entende por:

a) Educacdo Ambiental:
b) Sustentabilidade

c)Agricultura Familiar
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15) vocé acha que Educacdo Ambiental deve ser ministrado como?
Disciplina sim [J néo [J
interdisciplinar sim [1 nédolJ

Justifica sua resposta:

16) vocé considera que a EFAORI trabalha em sua prética cotidiana a questdo ambiental:
Frequentemente [1  Eventualmente [ Raramente(] Né&o trabalham [

17) Para vocé, qual o momento ideal para a introducéo dos alunos na tematica ambiental?

Educacdo Infantil - Pré-escola [ Ensino Fundamental - 1% a 52 série [J
Ensino Fundamental - 62 a 92 série [] Ensino Médio [
Ensino Superior [ A qualquer momento [

Descreva como:

Assinatura;
Data:




