AN
2 N

==
REVANGELICA

) CENTRO UNIVERSI'[ARIO DE ANAPOLIS y B
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA, EXTENSAO E ACAO
COMUNITARIA

DESENVOLVIMENTO DAS POLITICAS DE EXTENSAO E O PENSAMENTO
SOCIAL: Um estudo de caso na Universidade Estadual de Goias — Programa
Escreve Goias — Projeto Vaga Lume

SILMA JULIA DE OLIVEIRA

Anapolis
2009



SILMA JULIA DE OLIVEIRA

DESENVOLVIMENTO DAS POLITICAS DE EXTENSAO E O PENSAMENTO
SOCIAL: Um estudo de caso na Universidade Estadual de Goias — Programa
Escreve Goias — Projeto Vaga Lume

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Poés-Graduacao Stricto Sensu -
Mestrado Multidisciplinar em Sociedade,
Tecnologia e Meio Ambiente do Centro
Universitario de Anapolis -
Unievangélica, como requisito parcial
para obtencao do titulo de mestre.
Orientador: Prof. Dr. Francisco Itami
Campos.

Anapolis



Oliveira, Silma Julia de.

Desenvolvimento das politicas de extensdo e o pensamento social:
um estudo de caso na Universidade Estadual de Goids — Programa
Escreve Goias — Projeto Vaga Lume / Silma Julia de Oliveira. — Anapolis:
Centro Universitario de Anapolis — UniEvangélica,2008.

..... f.

Orientador : Francisco ltami Campos

Dissertagdo (mestrado) — Mestrado Multidisciplinar em Sociedade,
Tecnologia e Meio Ambiente — Centro Universitario de Anapolis —
UniEvangélica, 2008.

1. Referencial Tebrico — Pensamento Social 2. A Histéria da
Extensao Universitaria 3. A Politica de Extensao da Universidade Estadual
de Goids 4. Programa Escreve Goids — Projeto Vaga-Lume da
Universidade Estadual de Goias. I.Campos, Francisco Itami. Il. Titulo.




SILMA JULIA DE OLIVEIRA

DESENVOLVIMENTO DAS POLITICAS DE EXTENSAO E O PENSAMENTO
SOCIAL: UM ESTUDO DE CASO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS -
PROGRAMA ESCREVE GOIAS - PROJETO VAGA LUME

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduagédo Stricto
Sensu — Mestrado Multidisciplinar em Sociedade, Tecnologia e Meio
Ambiente do Centro Universitario de Anapolis — Unievangélica, como
requisito parcial para obtencao do titulo de mestre.

Aprovada em: / /
BANCA EXAMINADORA

Presidente da Banca — Dr. Francisco Itami Campos - Unievangélica

Dr. Marcos Antonio da Silva - UCG

Dra. Genilda D’arc Bernardes - Unievangélica

Anapolis
2009



Dedicatoria

A todos meus entes queridos: esposo Paulo e meus filhos Camila, Carla, Ana Clara,
Ana Carolina, Bernardo, Paulo Augusto, Gustavo, Maria Inés e Pedro Henrique por

permitirem minha auséncia em busca do conhecimento.



AGRADECIMENTOS

Ao Professor Francisco Itami Campus, orientador muito especial que em seu
tempo precioso me orientou de forma precisa e sabia para que eu pudesse expor
melhor minhas idéias.

A Universidade Estadual de Goias por me oferecer o campo da minha
pesquisa.

Aos professores do mestrado que muito contribuiram para o meu crescimento
intelectual.

A todos que, de alguma forma, contribuiram para a realizacdo deste trabalho.



RESUMO

A questéo social e os direitos a cidadania constituem elementos necessarios para
que a sociedade passe pelas suas metamorfoses. Os direitos surgem de acordo
com o desenvolvimento da sociedade, as fases refletem suas transformacbes e
criam novas necessidades para os individuos através das inovagdes tecnolégicas e
do progresso econdmico. A Universidade, neste contexto, busca disseminar seus
conhecimentos usando a questdo social e os direitos a cidadania como direitos
adquiridos através dos tempos e conquistas e ndo como caridade. A extensao é a
ponte que se faz entre universidade e sociedade para a efetivagdo destes direitos,
utilizando os principios educacionais os quais lhes sdo inerentes. Esta dissertacao
descreve a experiéncia do Programa Vaga-lume, implementado no Estado de Goias,
gue desenvolve o trabalho de alfabetizacao de jovens, adultos e idosos, promovendo
a valorizacdo humana através do resgate aos direitos a cidadania e a socializagao
no meio em que esta inserido. O Programa Vaga-lume tem cumprido com seu papel
de funcéo social perante a sociedade.

PALAVRAS CHAVE: Questao social. Direitos de cidadania. Politicas publicas.
Interacdo Universidade e Sociedade. Projeto Vaga-lume.



ABSTRACT

The social subject and the rights to the citizenship constitute necessary elements for
the society to pass for your metamorphoses. The rights appear in agreement with the
progress of the society, the phases reflect your transformations and they create new
needs for the individuals through the technological innovations and the economical
progress. The University in this context looks for to disseminate your knowledge
using the social subject and the rights to the citizenship as acquired rights through
the times and conquests and it don't as charity. The extension is the bridge that is
done between university and society for the executation of these rights, using the
educational beginnings which are them inherent. It is described Programa Vaga-
Lume's experience that develops the work of youths' literacy, adults and seniors
promoting the human valorization through the ransom to the rights of the citizenship
and the socialization in the middle in that is inserted. The Programa Vaga-lume has
been executing your role of social function front of the society.

KEY WORDS: Social subject. Citizenship rights. Public politics.
Interaction University and Society. Project Vaga-lume.
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde um estudo sobre a Extensdo Universitaria da
Universidade Estadual de Goias (UEG), tendo como unidade de observacao a
prépria universidade, sob o ponto de vista qualitativo, haja vista que um numero
expressivo de projetos nao signifigue que as politicas sociais realmente estdo sendo
aplicadas e apds o término poder apontar caminhos que possam nortear melhor a
extensdo. Soma ainda a esta proposta uma pesquisa que mostra como as politicas
de extensdo sado desenvolvidas e aplicadas na sociedade, verificando se a
universidade cumpre seu papel de disseminadora do conhecimento, no tocante as
transformacdes sociais, culturais, politicas, enfim, mudancas de valores e
paradigmas, para apontar caminhos que possam nortear melhor o trabalho
extensionista, levantando seus pontos fracos e fortes, uma vez que a extensao é
uma via de mao dupla, em que, partindo do principio da respeitabilidade das
diferengas locais e regionais, a universidade ndo somente ensina, mas também traz

para si os saberes populares.

O que levou a motivacao por este tema foi minha experiéncia enquanto
diretora de uma das unidades da UEG por seis anos — Porangatu, e ter percebido de
forma clara, que a maioria dos professores ao apresentar um projeto de extensao
queriam simplesmente completar uma carga horaria, percebi também que os
académicos, ainda hoje, em sua maioria, se alguém pedir para que ele defina ensino
ele sabera responder de forma clara e objetiva, se perguntar sobre pesquisa ele
também sabera formular um conceito, mesmo que ele néo a faca de forma pratica,
se perguntar o que é extensao, vai responder de forma equivocada, e um grande
namero nao vai saber responder, embora de forma pratica talvez ele esteja

prestando um servico a comunidade e ndo sabe que a esta exercitando.
A hipotese por mim formulada é de que a UEG, através da extensdo, tem

conseguido mudar valores e paradigmas na sociedade através da pratica dos
conhecimentos adquiridos na academia.
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Um dos maiores problemas aqui levantados em torno da propria UEG de
como estdo sendo trabalhadas as politicas publicas, nao de forma teérica, mas sim
sua aplicabilidade na sociedade e se esta pratica acontece de forma isolada ou se
caminha junto a pesquisa e o ensino, efetivando assim o tripé ensino, pesquisa e

extensao.

Neste contexto, a pesquisa mostra um dos maiores programas da UEG, o
Vaga-Lume, focado na alfabetizacdo de jovens e adultos que nao tiveram a
oportunidade de aprender a ler e a escrever na idade adequada. Percebe-se, desta
forma, a necessidade em desenvolver um trabalho com o intuito de demonstrar a
importancia do presente programa iniciado na cidade de Formosa, no estado de
Goias, em 1998, com a finalidade de erradicacao do analfabetismo e criou-se a
oportunidade de continuacdo dos estudos para jovens e adultos com amparo aos
alunos de 12 a 42 séries.

A pesquisa social objetiva contribuir para a compreensdo e a busca de
solugdes de problemas tedricos e praticos no ambito das relagbes socio-culturais,
visando constituir também novos campos e objetos de investigacao. Neste sentido,
uma das dimensbes que ela abrange é a dindmica das relagdes institucionais,
particularmente, em seus aspectos interpessoais, estruturais e organizacionais,
compreendendo, ainda, o modo em que as politicas publicas, tdo discutidas aqui,
vém sendo efetivamente trabalhadas na sociedade.

Quando se trata de uma instituicio educacional como a Universidade
Estadual de Goias (UEG), que vem desenhando sua identidade, construindo seu
projeto de universidade publica contemporanea e multicampi, a pesquisa se reveste
de um carater amplo e complexo, buscando recursos para a aplicabilidade das
atividades extensionistas propostas pelas resolucbes exaradas pela propria
universidade, buscando fazer funcionar de forma eficaz o tripé ensino, pesquisa e
extenséo.

No contexto da UEG, a pesquisa da suporte as politicas publicas de extensao
que se compdem das analises das interfaces entre os dados especificos relativos a
cada unidade universitaria, pelos quais se poderdo conhecer a instituicdo na sua
totalidade. Esse entendimento ancora-se em um dos principios da Pr6-Reitoria de

13



Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis, a unidade na diversidade, por meio do
qual se pretende assegurar como nucleo articulador da avaliacdo global da

universidade.

Para obter um melhor resultado, a presente pesquisa baseou-se na
compilacao bibliografica — processo educacional a cerca da educacao de jovens e
adultos - e pesquisas de campo, conhecendo a realidade dos educandos e
educadores do programa no municipio de Anapolis, para captar o movimento real do
Programa Escreve Goias — Projeto Vaga-Lume da UEG para, assim, obter detalhes
e analisar a evolugdo de cada unidade universitaria na globalidade da UEG, o que
permitiu identificar as suas principais contradi¢des, a origem do seu movimento € o

seu desenvolvimento socio-historico em relacao as suas politicas extensionistas.

O primeiro capitulo deste trabalho apresenta uma reflexado tedrica de como
surgiu o pensamento social, a era dos direitos, a cidadania e a questdo da

metamorfose social.

No segundo capitulo esta descrito o histérico da extensdo desde o manifesto
de Cordoba até os dias atuais, mostrando de forma progressiva sua concepcao
assistencialista e como as transformacdes sociais influenciaram na mudanca do

conceito de extensao.

O terceiro capitulo mostra como a universidade trabalha suas politicas de
extensdo, tendo como propdsito sua legitimacdo como eixo articulador entre o
ensino, a pesquisa e a comunidade, desvinculado da vis&o assistencialista para se
engajar numa pratica de agbes efetivas nos ambitos da educacéo, da diversidade e
equidade no mundo do trabalho e do desenvolvimento social.

O quarto capitulo apresenta o Programa Vaga-Lume, enfatizando sua

significativa contribuicdo para a sociedade e as transformacdes que ocorreram apds

sua aplicagéo.
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|- A ORIGEM DA QUESTAO SOCIAL

A questao social compreende um conjunto de problemas econémicos, sociais
e politicos acirrados pela emergéncia e imposicdo da classe operaria no curso da
constituicdo de uma sociedade capitalista. Isto pressupde, portanto, a vinculacao do
conflito entre capital e trabalho. Assim sendo, a questao social ndo representa uma
situacao abstrata. Ela € um fato concreto que se firma sob bases especificas e faz

parte da prépria expansao do capital.

A partir do surgimento da questao social (BOBBIO), originaram-se os direitos
e a cidadania, tendo como prerrogativa configuragdes que trazem marcas
especificas sobre problemas que hodiernamente sao preocupantes, quer seja pelas
transformacoes das relagdes salariais como também suas perspectivas em torno de
sua validade para pensar as relagcdes sociais contemporaneas, as mudancas e as
intervencdes do Estado.

Dentro deste contexto vislumbra-se entdo a importante questao da exclusao
do trabalhador, ndo se tratando somente de pensar os fendmenos que relatam como
este foi posto a margem, mas também o que acontece com os que permanecem nas
“zonas de integracdo” a partir do vinculo entre as relacdes de trabalho e as formas

de sociabilidade.

Com as transformagdes sociais ocorridas no século XX nasceram o0s
chamados “direitos” do homem, que somados a democracia e a paz permitem o
progresso da sociedade, e criam novas condi¢cdes de convivéncia pacifica entre os
individuos, tal como apregoou Norberto Bobbio: a democracia pode ser definida
como sistema de regras que permitem a instauracao e o desenvolvimento de uma
convivéncia pacifica. (BOBBIO, 2004, p.07)

A origem e motivacao das politicas sociais aconteceu quando a hegemonia do
capitalismo industrial e as revolucdes burguesas criaram uma acirrada disputa entre
o campo dos direitos politicos (cidadaos livres e iguais) e 0 campo do mercado e da
economia liberal. Dentro deste contexto, a sociedade € produto de escolhas e
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responsabilidades individuais, a partir das quais se estabelecem acordos e
contratos. No entanto, desde os primérdios do capitalismo, as lutas operarias
expuseram as condigdes precarias de trabalho, fruto da relacdo desigual entre os
individuos e derivadas da subordinagdo e intensa exploracao dos trabalhadores,
que, aos poucos, foram conquistando, algum tipo de amparo legal e estatal, através
da legislagdo fabril - ainda que esta tenha sido, sistematicamente, desrespeitada na
pratica pelos industriais. Outros autores também se dedicaram ao estudo das

questdes sociais como Castel (1998).

A metamorfose da questao social segundo Castel vem demonstrar a realidade
e a necessidade histéricas de criacao de uma politica ou uma agao, para regular e
estabelecer direitos sociais, a fim de reduzir a voracidade do capitalismo e da méao

livre do mercado.

No século XX, a partir de 1930, e principalmente no pés-Segunda Guerra
Mundial, os paises mais desenvolvidos da Europa viveram uma experiéncia que se
tornou referéncia para todo o mundo: o 'Estado de bem-estar social', resultado de
um pacto entre as organizagdes politicas e sindicais dos trabalhadores (através da
social-democracia) e os capitalistas. Pacto este alicercado, de um lado, numa
melhor distribuicdo de renda e dos ganhos de produtividade e, de outro, na
aceitacdo da ordem do capital. Nesse periodo, foram implementadas as politicas
sociais como instrumento de regulamentacdo do mercado, sendo estabelecido um
conjunto de direitos sociais universais (emprego, moradia, educagdo, saude,
transporte, etc.) reivindicados pelos trabalhadores e garantidos pelo Estado,
tornando, desta forma, o capitalismo menos devastador.

A partir do ano de 1980, para os paises desenvolvidos, € 1990 no caso do
Brasil, o neoliberalismo se impde. Embora com diferentes fisionomias e
configuragdes em cada regiao ou pais, tem em comum alguns valores centrais
retomados do liberalismo, em especial uma acgado dirigida para a "destituicdo do
social" (IVO, 2001, p.24), ou seja, uma politica de destruicdo dos direitos sociais
conquistados pelas lutas dos trabalhadores, dentre eles aquele mais elementar: o

direito ao emprego.
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Neste contexto, implementam-se as chamadas politicas focalizadas, cuja
l6gica perversa foi sintetizada retirando-se o carater universalista dos direitos,
especialmente aqueles securitarios, para uma politica que se orienta gradativamente
para uma avaliacdo dos atributos pessoais (0s mais aptos, os realmente pobres, os
mais pobres entre os pobres) e morais (aqueles que 'devem' receber a assisténcia).

Tem-se, assim, uma politica social focalizada no combate a pobreza,
articulando-se umbilicalmente as reformas liberais para compensar parcial, € muito
limitadamente, os estragos socioecondmicos promovidos até entdo, como explicita o

supracitado autor :

Uma politica social de natureza mercantil, que concebe a redugdo da
pobreza como um 'bom negécio' e que transforma o cidaddo portador de
direitos e deveres sociais em consumidor tutelado, através da transferéncia
direta de renda, e cuja elegibilidade, como participante desses programas,
subordina-se a critérios 'técnicos" definidos ad hoc a depender do governo
de plantédo e do tamanho do ajuste fiscal - numa operacéo ideoldgica de
despolitizagao do conflito distributivo. (IVO, 2001, p.67).

Politica social esta que, pela sua propria origem e natureza, busca se
implementar e se tornar hegemoénica a partir da negacao dos direitos e das politicas
sociais universais, pois como pontua SALAMA (2006, p.37):

Uma politica social que divide canhestramente, os trabalhadores em
categorias do tipo: miseraveis, mais pobres, pobres, ndo pobres e
privilegiados - estes ultimos identificados como aqueles que tém acesso a
seguridade social incompleta e limitada, prépria dos paises da periferia do
capitalismo, em particular da América Latina. Uma politica social que
enclausura o conflito distributivo na base da piramide social e € compativel
com o empobrecimento e redugdo das chamadas classes médias e o
processo de polarizagdo das desigualdades na distribuicdo de renda.

Enfim, que desloca a disputa entre capital e trabalho, prépria das sociedades
capitalistas, para o ambito interno da classe trabalhadora, transformando-a assim

num conflito distributivo que opde os seus varios estratos.
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1.1 Direitos do homem e cidadania

O conceito de Direito, delineado sob o prisma da preocupacdao de Norberto
Bobbio evidencia a importancia da transformagao dos Direitos do Homem, de um mero
fator indicativo escrito, para um pilar de sustentacdo continua da sociedade cujas
afirmacdes se cingiam a dizer que [...]Jos direitos do homem, indubitavelmente, sdo um
fenémeno social. (BOBBIO 2004, p. 82):

[...] nestes dltimos anos, falou-se e continua a se falar de direitos do homem,
entre eruditos, filosofos, juristas, sociélogos e politicos, muito mais do que se
conseguiu fazer até agora para que eles sejam reconhecidos e protegidos,
efetivamente, ou seja, para transformar aspiragdes (nobres, mas vagas),
exigéncias (justas, mas débeis), em direitos propriamente ditos (isto &, no
sentido em que os juristas falam de ‘direito’). (BOBBIO, 2004, p. 83).

Partindo desta premissa, temos os Direitos Humanos ou ainda, os Direitos
Humanos Fundamentais. Mas, o que vem a ser esses Direitos? Segundo o grande
constitucionalista Alexandre de Moraes os Direitos Humanos Fundamentais sdo um
conjunto de Direitos e garantias inerentes ao ser humano, que objetivam o respeito a
sua dignidade, contra o arbitrio estatal, buscando condicdes minimas de vida e
desenvolvimento de sua personalidade (MORAES,2002, p.161).

Num primeiro momento tem-se a Declaragdo de Direitos Humanos,
adotada pela Assembléia Geral das Nag¢des Unidas em 1948, e que segundo o prof.
Cotrim Neto, coordenador do Nucleo de Estudos da Violéncia da Universidade de Sao
Paulo [...] tem uma importancia fundamental para a humanidade porque, sem negar o
valor das concepgdes especificas, estabelece um ideal comum a ser promovido e
protegido por todos os povos e todas as nagdes com relacdo aos direitos humanos.
(SENADO FEDERAL, 1992, p. 28).

Posteriormente, cada artigo da referida Declaragao acabou por integrar-se
no Texto Constitucional da maioria dos paises ocidentais e em seus desdobramentos
legislativos infraconstitucionais. Exemplo claro de tal premissa estd no Art. 5° da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a qual determina que:
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Todos s&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
seguranga e a propriedade.

CONSTITUIGCAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, 1998.

Para Norberto Bobbio as Constituicbes modernas se baseiam na protecao
dos direitos do homem, protecdo esta que somadas a paz, a democracia e aos
direitos ja mencionados acabam por formar momentos interdependentes, em que um
€ pressuposto do outro. Sustenta, ainda, o0 mencionado autor, que a afirmacao dos
direitos do homem surgiu de uma inversdo de perspectiva, ou seja, a relacdo, como
dito anteriormente, passou a ser entre cidadaos e entre o Estado e os cidadaos, e
ndo mais como entre suditos e soberanos. Evoluindo essa idéia, pode-se concluir
que os direitos do cidaddao de um Estado cederdo espaco para o reconhecimento
dos direitos do cidaddo do mundo, como na Declaracdo Universal dos direitos do
homem, tal como preconiza BOBBIO (2004,p. 25):

[...] que os direitos do homem, por mais fundamental que seja, s&o direitos
historicos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por
lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de
modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas. Os
direitos do homem é um problema mal formulado: a liberdade religiosa é
um efeito das guerras de religido; as liberdades civis, da luta dos
parlamentos contra 0s soberanos absolutos; a liberdade politica e as
liberdades sociais, do nascimento, crescimento e amadurecimento do
movimento dos trabalhadores assalariados, dos camponeses com pouca
ou nenhuma terra, dos pobres que exigem dos poderes publicos ndo s6 o
reconhecimento da liberdade pessoal e das liberdades negativas, mas
também a protecao do trabalho, todas elas poderiam carecimentos que os
ricos proprietarios podiam satisfazer por si mesmos.

O problema atualmente ndo se encontra em definir ou fundamentar a
natureza dos direitos do homem, e sim em saber qual a maneira mais eficaz de
defendé-los. Nao sdao mais problemas filosoficos, mas juridicos, seria um problema
que depende do desenvolvimento global da sociedade.

Os direitos humanos e as liberdades fundamentais sado universalmente
respeitados a partir do momento em que seus fundamentos s&o reconhecidos
universalmente. No entanto, esse problema cede lugar ao da garantia dos direitos, ja
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que estes sao resolvidos com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
aprovada pela Assembléia-Geral das Nac¢des Unidas, em 10 de dezembro de 1948
(BOBBIO, 2004, p.46).

Os valores elencados pela Declaracdo possuem consenso geral acerca da
sua validade. Enumera trés modos de fundar valores: “deduzi-los de um dado
objetivo constante”, como a natureza humana, por exemplo, que possui maior
garantia de validade; “considera-los como verdades evidentes em si mesmas”;
“descoberta que, num dado periodo histérico, eles sdo geralmente aceitos”, que é o
consenso (os valores sdo tanto mais fundados quanto mais aceitos). Esse ultimo é
histérico e, portanto, € o Unico que pode ser empiricamente comprovado, como se
deu com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem. Essa declaracéao
representou um marco: foi a primeira vez que um sistema de principios
fundamentais de conduta humana foi livre e expressamente aceito pela maioria dos
seus destinatarios. Provou, com isso, que a humanidade partilha de valores comuns
€ que, por isso, existe uma certa universalidade de valores.

Esse universalismo de valores representou uma conquista lenta, os direitos
do homem nascem naturais universais, depois se tornam positivos particulares,
para, finalmente, se transformarem em direitos positivos universais. Outro problema
suscitado é o de que apenas alguns dos direitos do homem sao absolutos, por isso é
gue, na maioria dos casos, ha confronto entre direitos relativos, cada um com seus
fundamentos. Diante dessas incompatibilidades, conclui-se que os direitos do
homem sao heterogéneos, ou seja, “direitos cuja protecdo nao pode ser concedida

sem que seja restringida ou suspensa a protecao de outros”:

[...] Desde o aparecimento dos direitos politicos, houve grande evolugéo na
consideragao dos direitos do homem, embora o ideal seja a reprodugédo do
estado natural de liberdade e igualdade. Além disso, a positivagdo, a
generalizagdo e a internacionalizagdo de novos valores representaram
grande progresso para os sujeitos de direito. No entanto, a medida que as
pretensdes aumentam, as efetivacdes correlatas se tornam cada vez mais
dificeis. Trata-se do referido problema da concessdo de protecao efetiva

desses direitos. (BOBBIO, 2004, p. 25)
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1.2 Direitos do homem e a sociedade

Foi com o final da Segunda Guerra que se deu a multiplicacdo e

universalizagao dos direitos do homem, enquanto fenbmenos sociais.

Tal multiplicacdo ocorreu por trés razdes: aumento da quantidade de bens a
serem tutelados (intervencao indireta do Estado, de forma a garantir a passagem
dos direitos de liberdade para os direitos politicos e sociais); ampliagdo da
titularidade de alguns direitos (passou-se da consideragdo do individuo
singularmente para outros sujeitos, como por exemplo, as familias, as minorias
étnicas); especificagdo de categorias de tratamento do homem (passou-se do
homem genérico para um direito com diferentes critérios de diferencia¢do, levando
em consideracao o contexto social no qual o homem esta inserido). Ressaltando-se,

aqui, que esses trés processos sao interdependentes.

O referido processo ocorreu, principalmente, no ambito dos direitos sociais,
mais do que no dos direitos civis, uma vez que estes tém o objetivo de limitar o
poder do Estado, enquanto que os primeiros ampliam esses mesmos poderes, ja
que necessitam de intervencdo estatal ativa na sua concretizacdo. O
reconhecimento dos direitos sociais contribuiu para que fossem admitidos novos
sujeitos de direito, que, por consequiéncia acabaram por incitar o renascimento do
problema do reconhecimento efetivo dos direitos, tornando-se necessaria a
intervengéo do Estado na sua defesa.

A doutrina dos direitos do homem nasceu do jusnaturalismo que, com a
finalidade de justificar direitos do homem independentemente do Estado, utiliza-se
de poucos direitos, porém, essenciais: o direito a vida, a liberdade e a propriedade,
como formas de sobrevivéncia. Ja Kant considera que o direito do homem natural a
liberdade englobaria os demais (BOBBIO, 2004, p.88).
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O estado de natureza, como pré-estatal, veio justificar as exigéncias de
liberdade contra o dogmatismo das Igrejas e o autoritarismo dos Estados. Esses
direitos foram resultado, portanto, de lutas e movimentos populares, ou seja, de uma
realidade social e ndo do estado da natureza. Dessa forma, a hipétese de um estado
primitivo ndo teria utilidade tedrica, uma vez que os direitos resultaram da sociedade
real e a histéria. Outro ponto que reforca essa idéia é a de que os direitos estdo em
continua ampliagéo, e assim, ndo bastam os direitos fundamentais. Direito a vida, a
propriedade e a liberdade (BOBBIO, 2004, p.88-89).

Pode-se vislumbrar, desta feita, que o crescimento dos direitos sociais esta
diretamente relacionado a transformacgédo da sociedade, uma vez que as inovagdes
técnicas e o progresso econdmico fazem surgir novas necessidades. Com isso, 0s
direitos do homem, principalmente quanto aos direitos sociais, sofrem de grande
defasagem entre a norma e a sua efetiva aplicagao, que devera ser quantificada e
reduzida pelos socidlogos do direito, devendo, ainda, haver empenho das forcas
politicas para a superacdo desse problema. Nesse cendrio surge a universidade
para debater o tema e levar a sociedade a questionar os envolvimentos do estado

no social.

Segundo Kant, o exercicio do direito do povo de decidir seu proprio destino
(direito de liberdade em um de seus sentidos), ou seja, o direito que tem um povo de
nao ser impedido por outras forcas de dar a si mesmo uma Constituicao Civil que ele
cré boa aconteceu na Revolugédo Francesa. Kant fora fortemente influenciado pelos
ideais da Revolugéo, o que se evidencia pelo seu conceito de liberdade: a liberdade
juridica € a faculdade de sé obedecer a leis externas as quais pude dar o meu
assentimento; claramente inspirado em Rousseau: “liberdade é a obediéncia a lei

que nds mesmos prescrevemos” (BOBBIO, 2004, p.100).

Hegel, por sua vez, considerou a Revolugcao Francesa como uma “espléndida
aurora”, “como se entdo tivesse finalmente ocorrido a verdadeira conciliagdo do
divino com o mundo”. Convicto de que com a Revolucgao iniciou-se uma politica de
afirmacdo dos direitos naturais (liberdade e igualdade). A primeira defesa que se
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conhece da Declaracao esta na obra de Thomas Paine, Os direitos do homem, de
1791. Paine justifica os direitos do homem através da religido, isto €, seria preciso
[...] “transcender a histéria e chegar ao momento da origem, quando o homem surgiu
das maos do criador” (BOBBIO, 2004, p.101-102).

A base da doutrina da Declaracdo francesa esta nos seus trés artigos
inaugurais: a condicao natural dos individuos precede a sociedade civil, idéia esta
que foi mantida no primeiro artigo da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem.
Fala da igualdade de direitos; a finalidade da sociedade politica vem depois do
estado de natureza, e o objetivo das associagdes politicas seria o de garantir os
direitos naturais: liberdade, propriedade, seguranca, resisténcia a opressao, dentre
outros; o principio de legitimidade do poder cabe a nacao.

Ha uma distingcdo entre o conteudo da declaracao e a idéia de declaracao que
precederia uma Constituicdo. Ja quanto ao contetdo, ndo se pode deixar de frisar
que ambos derivaram do direito natural. Dessa forma, considera-se que o homem
possui direitos anteriores a instituicdo do poder civil, mas que deverdo ser
respeitados e reconhecidos por esse poder. Sao direitos imprescritiveis, ou seja, ndo

se perdem pelo ndo exercicio.

O reconhecimento desses direitos originarios representou grande revolucao
nas politicas. Na ldade Média, a relacao politica era desigual, isto é, os governantes
gozavam de superioridade perante os demais individuos. Para que ocorresse a
inversao desse conceito, foi necessario que se abandonasse a teoria tradicional,
representada pelo modelo de Aristételes (segundo o qual o homem é visto como um
animal politico e social). Foi necessério que se tomasse um estado anterior as
formas de sociedade organizada, um estado originario, como ponto de nascimento e
fundamento do estado civil (ndo mais um estado natural). Seria um estado artificial,
construido pelos individuos naturais. (BOBBIO, 2004, p.125).

Dessa forma, quando os individuos eram considerados como membros de um

grupo social originalmente, ndo nasciam livres nem iguais. Concluindo, as
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Constituicées consideradas democraticas devem conter direitos individuais e, ainda,
considerar que a liberdade dos cidadaos singulares esta acima do poder do governo.
Ainda, devera considerar que esses cidaddaos controlam, de acordo com suas
liberdades, o poder dos governantes (BOBBIO, 2004, p.127).

1.3 O pensamento social na universidade

Ser cidadao significa participar de uma sociedade onde haja o direito de se
expressar e de ser compreendido, atitude capaz de construir a nog¢ao clara e precisa
de que todos podem e devem ter direito a ter direitos. Assim a universidade comeca
a refletir sobre este pensamento, uma vez que é a disseminadora do conhecimento

através de acdes que promovam as politicas sociais tdo almejadas pela sociedade.

E também através da universidade que as transformagdes politicas e sociais,
os direitos e a cidadania estardo garantidos como processos transformadores e
mantenedores da sociedade.

A universidade possui, entre as suas especificidades, a reproducdo, a
construgdo e disseminacdo do conhecimento. Estas finalidades correspondem ao
compromisso das instituicbes de ensino superior com a solucdo de problemas e
desafios nas diversas dimensdes: social, econémica, profissional, politica, cultural,

educacional, cientifica, pedagdgica, entre outras.

Nesta linha interpretativa, considera-se que as atividades meio e fim da
universidade, devem ter por objetivos principais responder as demandas sociais, na
busca de alternativas para o desenvolvimento da sociedade nas esferas nacional,
regional e local e para a humanizacao do homem que bate as portas da instituicao,
em particular, da universidade interiorizada, publica, multicampi como se caracteriza
a UEG.

Em direcdo oposta a tendéncia de concentragcdo geografica do ensino
superior, a UEG vem criando novos campos nas cidades do interior. Sua expansao
geografica, através das unidades universitarias, visa fortalecer o processo de
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interiorizacdo do ensino superior, como estratégia para atender as demandas sociais
e econbmicas dos longinquos municipios localizados no Estado de Goias e fixar a
populacao em regides de atividades agricolas e pecuaristas, marca do Estado, além
de promover condicdes para um maior desenvolvimento regional e local,
estimulando a criagdo de politicas de geracdo de emprego e de renda, interferindo
no padrdo de consumo dos trabalhadores, induzindo mudancas sécio-culturais,

cientificas e educacionais.

Na esfera politica, a estratégia de levar o ensino superior publico de
qualidade para o interior consiste em uma acao afirmativa do governo do Estado
com o objetivo de incluir os grupos sociais menos favorecidos que, historicamente
ndo tiveram acesso a este nivel de ensino. E evidente, que o projeto de
interiorizacdo da UEG foi articulado para levar ensino superior publico e gratuito a
todas regides distantes da area metropolitana de Goiania e de Anapolis, cidade sede

da mesma.

O desafio da UEG é de constituir um espaco privilegiado de democratizacao
do ensino, da producgéo cientifica e da disseminagdo do conhecimento cientifico. A
interiorizacdo da UEG, muito mais que uma dadiva das politicas de acéo afirmativa
do governo de Goias é resultado da luta da sociedade goiana, que historicamente
vem reivindicando a criacdo de condi¢des efetivas de acesso ao ensino superior no

interior do Estado de Goias.

Desta forma, o atendimento de tal reivindicagdo vem comprovar que 0S
direitos sociais tao discutidos aqui, sdo vistos, hoje, como prerrogativa inerente a
condigdo de cidaddo do individuo e ndo mera caridade, como praticado nos
primérdios, além do que ndo se vislumbra no Brasil, até o presente momento, um

projeto de universidade que possua prioridades definidas pela sociedade.
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Il - A HISTORIA DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Para dissertar sobre a histéria da extensdo universitaria no Brasil, faz-se
necessario antes conceituar o que seja extensao, embora ndo ha um conceito pronto
e acabado, visto que vao surgir varios conceitos dependendo do foco que se queira
ressaltar. A definicdo foi formulada no | Forum de Pro-Reitores (BRASIL/
MEC:1987), que ja vislumbrava a preocupacdao com a “producado do conhecimento
académico e a participacao efetiva da comunidade na atuacao da universidade”.

Fazer extensdo pressupde a acao propriamente dita, pois esta nao se
enquadra mera perspectiva contemplativa da realidade. Nesse sentido é importante

ressaltar a conclusdo do Férum:

[--.] A intervencdo na realidade ndo visa levar a universidade a substituir
funcdes de responsabilidade do Estado, mas sim produzir saberes, tanto
cientificos e tecnolégicos quanto artisticos e filoséficos, tornando-os
acessiveis a populagao, ou seja, a compreensao da natureza publica da
universidade se confirma na propor¢do em que diferentes setores da
populagdo brasileira usufruam dos resultados produzidos pela atividade
académica, o que nado significa ter que, necessariamente, freqlentar
seus cursos regulares (MELO NETO, 2004, P. 27).

A construcdo de um conceito atualizado para as necessidades que estado
apresentadas, no atual momento historico, exige que se va além das possibilidades
apontadas, buscando as relacdes internas existentes e suas praticas nas instituicdes
promotoras de extensao, como a universidade. Volta-se, ainda, as questbes que a
realidade objetiva mais expde aqueles que desenvolvem atividades de extensdo. E
nessa perspectiva que se torna possivel encontrar uma definicado de extensao, nas

conclusdes do citado Forum de Pro-Reitores.

Nesse aspecto, a extensao pode [...] ser encarada como um trabalho social,
ou seja, acao deliberada que se constitui a partir da realidade e sobre esta realidade

objetiva, produzindo conhecimento que visam & transformacao social”.

Contudo, na perspectiva conceitual do Férum, convém retomar a idéia de que
[...] extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visao integradora social”
(BRASIL/ MEC, 1987:1). Estas sado formulacées que avancam no campo tedrico,
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trazendo, pela categoria trabalho, uma preocupacao conceitual a extensdo. Mas o
trabalho presente na realizacao das atividades de extensao pode servir para integrar
pessoas a sociedade. Todavia, esta sociedade € a responsavel pela exclusao,
gerando os sem-comida, os sem-escola, os sem-moradia [...] e de uma maioria sem
quaisquer tracos de cidadania. Portanto a extensdo adquire um papel integrador da

sociedade, tornando-se este instrumento.

Dessa forma, extensao é entendida como responsavel por um trabalho para
gue os alunos assimilem um conhecimento através da insercéo na realidade em que
vivem e que esses conhecimentos representem algo para o momento atual. Esta
mesma visdo concebe a universidade como a responsavel por um trabalho que
possibilite o exercicio da funcado de ligar o ensino e a pesquisa com a realidade,
contribuindo, inclusive, com a reflexdo das praticas académicas de docentes e

estudantes. Isto é mostrado por muitos que nem estdo em universidades.

A extensdo ainda pode ser vista como detentora da missdo de fazer a
universidade sair dos seus muros. Elabora problemas existentes a partir da
discussao da realidade em que esta inserindo-se ou vivenciando. Extensdo como
uma busca nao s6 de explicacdes tedricas, mas de respostas aquelas necessidades
imediatas de setores da sociedade. A realidade apresenta desafios para todos os
projetos sociais alternativos em andamento que podem situar a universidade com o

papel de contribuir de diferenciadas formas.

E o marco inicial dessa extensdo na América Latina, foi seu isolamento. Onde
haviam programas dirigidos a classe trabalhadora, proposta em 1908, no Primeiro
Congresso Internacional de Estudantes Americanos em Montevidéu, Uruguai, que

permitiriam criar a Universidade Popular em zona urbana.

Em 1918, com a reforma de Cérdoba, Argentina, surge o termo extensao pela
primeira vez. Este momento torna-se um marco histérico porque, a partir dele, a
universidade Latino-Americana vai buscar um maior compromisso social, traduzindo-
se uma nova luta pela transformacéao da Universidade em um agente de mudancas
sociais. Este movimento, uma iniciativa dos estudantes, apresentou um texto final
que, segundo GURGEL (1986, p.36)
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[...] pleiteava a gratuidade do ensino; a periodicidade da catedra; a
reorganizagdo académica em seus métodos, conteddos e técnicas; uma
melhor qualificagdo dos docentes; um processo democratico de ingresso
do estudante na universidade e uma articulagdo orgénica entre o nivel
superior e o0 sistema de educacdo regional. A extensao universitaria, no
documento de Cordoba, é vista como objetivadora do “fortalecimento da
universidade, pela maior preocupagdao com 0s problemas nacionais”. A
extensdo propicia, portanto, uma projegdo do trabalho social da
Universidade ao meio e sua inser¢do em uma dimensao mais ampla.
O referido autor aponta na direcdo de duas vertentes distintas que
influenciaram os primeiros passos da extensdo universitaria no Brasil: as
Universidades Populares na Europa e a prestacdo de servicos a comunidade,

desenvolvidas pelas universidades americanas.

As Universidades Populares surgidas na Europa, no século XIX, foram,
basicamente, uma tentativa de aproximacdo da intelectualidade académica com a
populacdo que nao possuia o privilégio, principalmente financeiro, de freqlentar as
aulas em uma universidade. Assim sendo, esta tentativa de aproximacado tinha
apenas uma via: da universidade para o0 povo, ja que todos os temas discutidos e
apresentados a comunidade eram escolhidos baseando-se nos saberes produzidos
dentro da universidade, sem que houvesse uma consulta as reais necessidades do
entorno e, principalmente, sem que atendesse as demandas da populagdo a qual

era dirigida.

Em 1912 foi criada a Universidade Livre de Sao Paulo, sob influéncia
européia, que oferecia cursos e palestras a populagdo interessada. Esta
universidade ndo possuia um corpo docente e discente préprio, apresentando
cursos gratuitos e abertos ao publico, instituindo a idéia reducionista de que tais
cursos eram a unica forma de extenséo universitaria existente. Até 1917, perduram
estas iniciativas, pelo mesmo carater de escolha dos temas das universidades
européias, partindo de dentro da comunidade cientifica local, as expectativas do
publico ndo eram atendidas. Neste sentido, a universidade colocava-se na posicao
de geradora de conhecimento e, portanto, “estendia” este conhecimento a
comunidade, independente da sua necessidade e interesse quanto aos temas em

discussao.
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O quadro resumo sobre os momentos mais significativos para a extensao

universitaria na América Latina, favorece a reconstru¢cao dos momentos histéricos.

Quadro n? 1: Demonstrativo do movimento pro-social das

universidades latino-americanas de 1908 — 1972.

Data

Pais

Propostas Historicas

1908

Uruguai

Inicio do Movimento pré-Cérdoba

1918

Argentina

Movimento de Cérdoba - referéncia histérica para a Universidade

Latino-americana

1949

Guatemala

Primeiro Congresso de Latino Americano na Universidade de San
Carlos - Aprovou uma série de resolugdes relacionadas ao conceito
de funcdo social: a acdo social como difusdo cultural. Nesse

congresso, foi aprovada a célebre "Carta de las Universidad.

1957

Chile

"Primera Conferencia Latino Americana de Extension Universitaria vy
Difusion"- organizada pela Unido das Universidades da AL — aprovou

recomendacdes de grande importancia sobre extensao.

1972

México

"Segunda Conferencia Latinoamericana de Extension Universitaria y|
Difusién Cultural: constituiu-se num momento de importancia
historica por ocorrer no processo social do povo latino-americano,
considerando como pardmetros de discussdo para as politicas,
extensionistas: a) situacao da sociedade; b) a relacdo Universidade-

sociedade.

Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertagao.

Quadro n2 2: Demonstrativo do avan¢o na organizac¢éo das IES latino-americanas em favor do

incremento da extensao

Ano Pais N2 de Paises Ne de IES Acontecimento
participantes participantes
1996 Cuba 11 66 Conceito atual de extensao;

Formacdo cultural do estudante
através da extensdo universitaria;
Estratégias de trabalho e a relagéo

interna nas IES; Movimento artistico e
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universitario; Investigagcbes sdcio-
culturais e a realizagdo de programas

em areas rurais e urbanas

1997

Argentina 11

70

de

construgdo de um marco tedrico que

Avancar forma solidaria na
garanta a qualidade dos trabalhos
extensionistas nas IES, com vistas ao
estabelecimento de uma politica de
educagcdo superior orientadora do

futuro destes paises.

1998

Costa Rica 15

81

Determinar e  promover novos
paradigmas da extensdo universitaria

diante das mudancas globais

1999

Venezuela 7
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Andlise da extensdo no contexto da

globalizagdo, e proposicdao de

processos gerenciais
da

Universitaria como fungao basica das

para a

consolidagao Extensao

universidades.

Ano

Pais N2 de Paises

participantes

N¢ de IES

participantes

Acontecimento

2000

México 15

53

Conhecer a situacdo da extensao e
da cultura e do servico nas IES e seu
impacto na sociedade através da
andlise das experiéncias e das areas
que envolvem o uso de novas

tecnologias e informacao

Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertacao.

Quadro n? 3: A historia da extensao no Brasil

Data Orgao e/ou Instituicao Acontecimento
1914-1917 Universidade Popular “Licdes Publicas” — 107 conferéncias que versavam
(Universidade de Sao Paulo) [sobre os mais diferentes temas.
11/04/1931 Decreto n. 19.851/31 — Primeira referéncia legal a extensao universitaria —

Estatuto da Universidade

concebeu a extensado associada a idéia de elevagao
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Brasileira

cultural daqueles que nao participavam da vida

universitaria.

1934

USP

Define a extensdo como o lugar para a realizagao da
obra social de vulgarizacao das ciéncias, das letras|
e das artes por meio de conferéncias, palestras, radio,

filmes etc..

1935

UNIVERSIDADE DO
DISTRITO FEDERAL

Concebe a extensdo como espaco de promocdo de
cursos isolados e auténomos

Data

Orgao e/ou Instituicao

Acontecimento

1961

LDB n®. 4.024

Faz breve referéncia a4 extensao universitaria, em seu
artigo 69, concebendo-a como cursos de
especializacao, aperfeicoamento e extensdo ou
qualquer outro que a instituicdo determinasse como|
curso aberto a candidatos externos

1960-1964

UNIAO NACIONAL DE
ESTUDANTES

A mobilizacdo estudantil junto ao movimento popular,
que tomava conta do pais nessa época, provocou as
propostas da UNE, registradas em documentos
produzidos nos seminarios LIl e lll, em Salvador,
Curitba e Belo Horizonte,sobre a Reforma
Universitaria — concebia uma  universidade
comprometida com as classes populares ( 0
proletariado urbano e rural)A extensdo tinha papel
fundamental,seja por meio de cursos ou servico social
destinado as classes populares e também acdes de

apoio aos 6rgaos do governo.

1964

GOLPE MILITAR

Utilizou varias das propostas dos estudantes em sual
orientacdo de institucionalizacdo da extensao
universitaria, com concepgao claramente
assistencialista; incorporou a extensdo ao ideal de
desenvolvimento de seguranca do territorio

nacional.

1966

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO
NORTE

CRUTAC - Projeto criado para proporcionar ao
estudante universitario uma atuacao nas|
comunidades; sua real fungédo politica era ajustar a
acao governamental as necessidades da populacao:
“a promocdo do homem, ao desenvolvimento
econémico-social do pais e a seguranca
nacional.”(Brasil,1969)
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Data Orgao e/ou Instituicao Acontecimento
1968 MINISTERIO DO INTERIOR [PROJETO RONDON: intercambio de estudantes de
E FORCAS ARMADAS todas as regides do pais, em especial os do sul e do
sudeste — levar as regioes norte, nordeste e centro-
oeste propostas de desenvolvimento integrando
os universitarios com a realidade do pais.
1968 LDB 5.540/68 — Lei Basica da|Pretendia uma nova concepcdo de extensdo e
reforma Universitaria legaliza a indissociabilidade entre o ensino e a
pesquisa. artigo 20 e artigo 40 referem tanto g
cursos,atividades de ensino e pesquisa como
[programas de melhoria das condi¢coes de vida da|
comunidade.
Década de CRUB [Traca as Diretrizes da Extensdo Universitaria com o
70 objetivo de sensibilizar os dirigentes universitdrios|
sobre a importancia da extensao universitdria.
1975 Ministério da Educacéao e Elaboracdo da primeira Politica de Extenséo
Cultura Universitaria no Brasil: apesar do forte controle da
censura pode-se pensar que se constituiu num
significativo avango conceitual; foi motivo de acirrados
debates e disputas ideoldgicas entre o MEC e as
universidades. O texto legal refere abertura a outras|
instituicoes e populacoes para troca de saberes.
A partirdos  |Forum Nacional de Pro6-
anos 80 Reitores de Extensio da Coordena as reflexdes e debates sobre as
Universidades Publicas concepcoes de extensdo, como resposta a uma agao
Brasileiras articulada que vinha ocorrendo no interior da IES
publicas do pais. O Férum tem um objetivo comum e
claro: ser um espaco de interlocucdo com o MEC para
0 estabelecimento de uma politica nacional de
extensé&o.
Data Orgao e/ou Instituicao Acontecimento
1987 | Encontro nacional de Pré-  |Concepcgao de extensao até hoje dada como
Reitores de Extensio da orientadora c_jas gg()es: processo edycativo,
cultural e cientifico que articula o ensino e a
Universidades Publicas [pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
Brasileiras rela_ga”o transformadora entre a universidade e a
sociedade.”
1996 LDB n®. 9.394/96 Art.43, inciso VII: (...) promover a extensao

universitdria, aberta a participacao da populacao,
visando a difusdo das conquistas e beneficio
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa

cientifica e tecnoldgica geradas na instituicéo.
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Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertacao.

Na década de 1960 é possivel afirmar que as campanhas politicas,
Reforma de Base (reforma agraria, controle da inflacdo), que reivindicavam a
nacionalizagdo dos monopdlios estrangeiros, estavam dentro dos sindicatos, das
organizagdes da sociedade civil e em especial nos movimentos estudantis, tanto
universitario quanto secundario. O espirito revolucionario da época foi reforcado pelas
reflexdes filoséficas do professor Ernani Fiori € do pensamento politico-pedagogico de
Paulo Freire, direcionados para a justica e a igualdade social; o método de
Alfabetizagdo de Adultos de Paulo Freire foi assumido pelos estudantes universitarios
como praxis e como utopia de conscientizacao popular para fazer frente as propostas
imperialistas de solucdo dos problemas brasileiros incorporada pela famosa “Alianca
para o Progresso”. Para Paulo Freire, trabalhar nessa perspectiva

[...] nos convida a assumir uma posigcao utopica frente ao mundo, posicao esta
que converte o conscientizado em “fator utdpico”, pois a ele cabe tomar posse
da realidade; (...) a conscientizagdo produz desmitologizagdo. E evidente e
impressionante, mas 0Ss opressores jamais poderdo provocar a
conscientiza¢do: como desmitologizar se eu oprimo? (FREIRE, 1980,p.29).

Para Durhan, (apud BEMVENUTI, 2002) a extensao universitaria no Brasil é
fruto de trés versdes histéricas que perpassam momentos de tensao politica e

econdmica, como também de desenvolvimento tecnoldgico:

a) a tradicao latino-americana — envolvimento institucional menor e marcada
pelo ativismo estudantil. Dois momentos importantes no Brasil podem ser lembrados
como representantes dessa tradicao: a abolicdo da escravatura, com o envolvimento
maci¢co dos estudantes de direito e os movimentos da década de 1960 com carater

vanguardista;

b) a tradicdo americana — universidade de servicos para atender e capacitar

a populacédo em suas necessidades;

C) a parceria — extensao de servigos, com compartiihamento de recursos,

em especial do conhecimento mais especializado e dirigido ao setor produtivo.
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Pode-se afirmar que o relacionamento entre universidades e sociedade
direcionou avangos conceituais sobre extensdo universitaria, dentro e fora das
primeiras, sendo possivel definir, ao longo do tempo, a identidade dessas agdes, as
politicas, as metodologias, e principalmente, as reflexdes necessarias a tomada de

consciéncia sobre as acbes que se realizavam com, e na comunidade.

A extensado universitaria, na perspectiva das acdes e das praticas sociais,
constituiu-se num canal importante de construcdo da identidade institucional e da
aspiracao histérica das IES. As instituicdes vém construindo suas histérias de
extensdo universitaria na medida de seus compromissos locais e regionais, em
consonancia com sua missao e sua visao. Desses compromissos, tem resultado
significativas acdes nas mais diversas areas do conhecimento, oportunizando
diagnoésticos sociais, econdmicos e culturais motivadores de politicas e
redimensionamentos de pesquisas e de ofertas de cursos de extensdo e de
especializacdo, bem como de programas de capacitacdo de multiplicadores para
atuacao direta em espacos de organizacdo da sociedade civil, como féruns,
conselhos e Ongs.

Em 1929, sob influéncia das universidades americanas, surgem, na Escola
Superior de Agricultura e Veterinaria de Vicosa, em Minas Gerais, as primeiras
experiéncias extensionistas de prestacdo de servicos a comunidade rural. Em um
primeiro momento houve uma grande repercussao do fato e a manifestacdo da
vontade da comunidade de que o programa tivesse continuidade (GURGEL, 1986, p.
73). A extensao evidenciava-se como um forte fator de aproximagao da universidade
com a populagéo, o que mais tarde configurou-se como ficticio, uma vez que nao

havia participacao dos segmentos excluidos no programa. Tavares reafirma:

[...] a preocupacdo com um saber académico voltado as camadas populares
era um engodo, visto que estas nao tinham acesso ao ensino superior nem
forgca politica para verem contempladas, como objetivo de pesquisa, as suas
reais necessidades. (TAVARES, 1997,p.39).

Em 1965, surge a primeira idéia de institucionalizacdo da extensao no Brasil,
através do Estatuto do Magistério Superior, Lei de n° 4881. Entretanto, suas

diretrizes apontam para a contradicao, quando a extensao aparece como:
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Art. 22 [...] concessao ao professor que, com regime integral e dedicacao
exclusiva, pode exercer atividades culturais que se destinem a difuséo e
aplicagéo de idéias e conhecimentos que visem a prestagao de assisténcia.

Em 1968 através da lei da Reforma Universitaria, Lei n°® 5540, aparece a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa no artigo 2°. A extensdo somente aparece
no 202 artigo como fungdo compulsoéria da universidade, o que cria, a partir dai, uma
visdo de transitoriedade e menor importancia as atividades extensionistas, fator que
perdura até os dias de hoje no imaginario da maioria da comunidade académica
brasileira:

Art.20 [...] as universidades e os estabelecimentos isolados de ensino
superior estenderdo a comunidade, sob a forma de cursos e servicos
especiais, as atividades de ensino e os resultados da pesquisa que lhe sao
inerentes.

O Art. 40 da lei acima mencionada, consagra a extensdo como uma atividade
discente, retirando qualquer compromisso dos docentes universitarios com a mesma

e aumentando o seu carater de opcionalidade:

As instituicbes de ensino superior, por meio das atividades de extenséo,
proporcionardo aos corpos discentes oportunidades de participacdo em
programas de melhoria das condicdes de vida das comunidades e no
processo de desenvolvimento.

Em 1975, o Ministério da Educacgéao criou a Coordenacédo de Atividades de
Extensdo, apresentando um plano de trabalho que procurava institucionalizar e

fortalecer a extensao.

Em 1987, constitui-se o Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensao que
sintetiza o Plano Nacional de Extensdo e apresenta uma definicdo construida de

forma conjunta para a extensao universitaria:

A Extensao Universitaria como [...] o processo educativo, cultural e cientifico
que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relacdo transformadora entre universidade e sociedade [...] (PROEXT, 1987,
p.45)

A Constituicdo Brasileira de 1988 em seu artigo 207 estabelece a
obrigatoriedade da indissociabilidade da extensao, do ensino e da pesquisa:
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Art.  207. As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica,administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao
ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

2.1 Extensao como instrumento politico-social:
Instrumento utilizado pelo estado para manter a ordem vigente

Nina Beatriz Stoco Ranieri, autora da palestra “O Principio da
Indissociabilidade Ensino, Pesquisa e Extensdo do Ponto de Vista Constitucional”
proferida no Il Simpdsio Multidisciplinar “A Integragéo Universidade — Comunidade”,

em 9 de outubro de 1996, procura fazer uma abordagem juridica da Extensao.

Esse tema, da indissociabilidade, pelo menos na area juridica, praticamente é
ignorado. E um tema que ndo suscita questdes polémicas e ele vem no artigo da
Constituicao que trata da autonomia universitaria e que é sempre o tema que da
Ibope. A indissociabilidade passa despercebida e, no entanto, ela tem uma
importancia fundamental em todo o sistema educacional brasileiro.

Ensino, pesquisa e extensdo constituem um trinémio indissocidvel. Nao é
possivel que se venha falar em ensino de qualidade sem que se o0 associe a

pesquisa e a extensdo, e assim com os outros elementos do trinémio.

A inclusédo da indissociabilidade no Art. 207 da Constituicdo Federal nao foi
um capricho do legislador. O principio vem pela primeira vez na Constituicao devido
a valorizacdo que o tema merece. A questao é tdo importante que se encontra

assegurada na Constituicao Federal
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A previsao do Art. 207, tanto quanto a previsao da autonomia, vem no bojo de
toda uma principiologia constitucional que se manifesta em varios artigos da

Constituicao.

No Art. 205 da Constituicdo, temos os principios que regem o oferecimento do
ensino no pais. Basicamente, o que nos temos previsto na Constituicao, € que o
ensino deve valorizar o desenvolvimento da pessoa, 0 seu preparo para 0 exercicio
da cidadania, e a qualificacédo para o trabalho. N6s temos aqui 0 ensino, a pesquisa
e a extensdo claramente identificaveis nessa previséao.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania, e sua qualificacdo para o

trabalho.

Se consultarmos a Constituicdo logo nos seus primeiros artigos, temos como
objetivos fundamentais a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, a
garantia do desenvolvimento nacional, a erradicacdo da pobreza, a promog¢ao do
bem comum, a solidariedade. E por isso que o principio da indissociabilidade néo se
encontra na Constituicdo por acaso. Ele € decorréncia de todas essas previsdes.
Nao havera desenvolvimento nacional sem que se trabalhe com ensino, pesquisa e
extensdao. Ou seja, nés temos toda uma orientagdo de justica social, de
solidariedade, de cidadania, embutida nesse principio da indissociabilidade.

E por essa razdo que ele é obrigatério. Sendo o ensino dever do Estado e da
familia, o Estado obriga as instituicbes que oferecem o ensino, em particular as
universidades, ele impde esse modelo. Esse é um modelo de desenvolvimento. Uma
universidade ndo pode optar em oferecer ou ndo a extensao; ela ndo pode optar em
oferecer apenas ensino ou apenas pesquisa: o trinémio é obrigatério. E certo que ha
universidades mais voltadas ao ensino, enquanto outras estdo mais voltadas a
pesquisa; mas a extensdo e a ligacao entre esses elementos é cogente, o que
significa que se ndo for oferecido nés temos uma inconstitucionalidade por omisséo,
e uma possibilidade de intervencdo do Estado na instituicao em virtude nao s6 da
desobediéncia a Constituicdo, porque ha outros caminhos proprios para que se
venha a fazer isso, mas em razao de nao estar, a instituicdo, associada ao modelo
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de justica social e de desenvolvimento nacional que € o objetivo da Republica

Federativa do Brasil.

Nao é por acaso que esta na Constituicao, e que esse sentindo ndo € vazio de
conteudo — ha toda uma filosofia por tras disso — a norma se torna obrigatoria. E
obrigatéria ndo s6 para as universidades: obrigatéria para qualquer instituicado de
ensino, devido a todo esse conteudo principiolégico que se encontra na questdo da
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensao.

De forma que a leitura do Art. 207 da Constituicdo Federal, quando aborda a
autonomia universitaria e ainda no caput do mesmo artigo, do principio da
indissocialidade, deve ser sempre interpretada conjuntamente. A universidade
autbnoma para eleger a forma como presta essa extensao, para eleger a maneira
como se dard essa indissociabilidade; e a autonomia e a indissociabilidade tornam a
universidade parceira do Estado. A universidade publica, tanto quanto a privada,
recebem da sociedade insumos para oferecer esse tipo de trabalho. Na universidade
publica a sociedade financia inteiramente o trabalho universitario. Na universidade
particular a imunidade tributaria reflete também um financiamento social. O fim da
autonomia e o fim da indissociabilidade é a sociedade, e é apenas em fungédo da
sociedade que esses principios tém sentido no nosso ordenamento juridico.

O que é importante ressaltar, também do ponto de vista juridico, € que o
conteudo sociologico da norma ndo interfere na sua eficacia. Em termos juridicos a
norma esta pronta para ser obedecida. A norma do Art. 207 é um comando
obrigatério e imediato, ndo ha que se esperar qualquer tipo de regulamentacao para

que ele venha a ser aplicado.

Na medida que a universidade é parceira do Estado, ela assume uma posicéao

de relevo que a distingue de todas as demais instituicdes. Por isso que ndo é a
Secretaria da Saude, por isso que nao € qualquer 6rgao burocratico, é a parceira do
Estado na formacéo de recursos humanos qualificados, na formagéo de pessoal, e
na extensdo de servigos a comunidade sem duvida nenhuma. E essa interacao
constante com a sociedade, que se faz através da extensao em especial, permite
que a universidade ndo se encastele, que ndo se torne uma instituicdo corporativa,
voltada apenas para seus componentes. A interagdo com a sociedade traz todo
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dado de realidade que é necessario para que ela seja uma instituicado do seu tempo,
para que tenha ressonancia no meio social em que ela esta inserida, por que essa é
a justificativa e, enfim, aponta, frisa sua importancia fundamental dentro da
sociedade. Qualquer tentativa de se alterar a autonomia universitaria a nivel da
Constituicao Federal, como é o projeto do Ministério da Educacao, afetara sem
duvida nenhuma essa questdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao e prestacao de servicos a comunidade.

O Ministério da Educacao e Cultura (MEC) pretende, de uma certa maneira,
desconstitucionalizar a autonomia universitaria, definindo o que vem a ser em lei
ordinaria. Numa primeira tentativa, que foi objeto da APEC, que é o projeto de
emenda constitucional 233, o caput do Art. 207 era alterado prevendo que a
autonomia universitaria seria definida em lei ordinaria. Esse projeto, nesse particular,
foi retirado do Congresso, mas constitui agora um outro projeto, que ainda nao
chegou ao Congresso, e que cuida apenas da autonomia das universidades
federais, porém com uma possibilidade de que os demais sistemas de ensino
viessem a definir a autonomia das universidades em lei ordinaria, dentro dos seus
préprios sistemas, ou seja, dentro do sistema estadual, dentro do sistema municipal,

estando as universidades privadas submetidas ao sistema federal.

Sendo a autonomia definida em lei ordinaria, se perde a elasticidade, a
plasticidade, que a autonomia confere as universidades. A propria forma de
prestacao da extensao, pode vir a ser regulamentada em lei, € com isso nés tiramos
da universidade, em sintese, toda a capacidade criativa, a capacidade de se
autoadministrar, a capacidade de definir o conhecimento que entende ser relevante
e a forma de transmitir. Autonomia significa dar normas préprias para o que €
préprio. Ensino, pesquisa e extensdo sado atividades proprias, € a universidade é
autdbnoma para que essas trés finalidades sejam prestadas da melhor maneira
possivel no meio social em que ela esta inserida. A autonomia permite que cada
uma delas se organize e ofereca 0s seus servicos de acordo com o0 que entende ser
relevante para a sociedade.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), Lei n° 9.394/96, coloca a
extensdo como uma das finalidades do ensino superior,“visando a difusdo das
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conquistas e beneficios resultantes da criagcdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.”

As atividades de extensdo devem ser consideradas como parte integrante das
atividades-fim da universidade: a extensao, o ensino e a pesquisa, que a instituicao
realiza para conseguir seus objetivos. [...] Ora, se a extensdo € a face social da
universidade e tem o papel de socializar o conhecimento ali adquirido isto s6 pode
ser conseguido pela possibilidade da extensdo abandonar seu carater esporadico e
optativo e passar a atuar na operacionalizacado teoria-pratica e na interagdo com a
sociedade, promovendo as trocas entre os saberes populares e os saberes
cientificos. Socializar conhecimento, entao, nada mais é que ampliar o conhecimento
produzido na universidade com um maior nimero de pessoas, capacitando-as a
utilizar este conhecimento adquirido em prol de mudancgas na sua vida pessoal e
coletiva.(PROEXT, 1987, p.20)

2.2 Desafio emergente para a extensao universitaria

As discussbes académicas sobre a extensao universitaria transitam pelas
reflexdes sobre a possibilidade e a necessidade de tornar unitario e indissociavel
aquilo que, na estrutura da universidade, comecou em outro tempo, separado,
isolado, movimenta-se por si sé, e realiza-se na dissociacdo do ensino e da
pesquisa: - a extensdo universitaria. [...] Para DORNELES (2002, p. 24), essa
perspectiva tem um resultado numa aproximacdo mecanica das trés dimensodes

académicas que ocorrem de forma autbnoma e, na maioria das vezes, desconexas.

Na concepc¢ao de Boaventura Santos, tal perspectiva tende a ancorar a
idéia de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo sobre um “modelo
edificante de ciéncia”, o qual comporta um conflito entre o conhecimento como

regulacdo e o conhecimento como emancipagéo. Para ele,

[...] & universidade compete organizar esse coOmpromisso,
congregando o0s cidaddaos e o0s universitarios em auténticas
comunidades interpretativas que superem as usuais interagdes, em
que os cidaddos sdo sempre forcados a renunciar a interpretagao da
realidade social que lhes diz respeito. (SANTOS 1997,p.97)
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Nessa perspectiva da indissociabilidade, teriamos a extensao universitaria
como espaco institucional da inter-multi-transdisciplinaridade, que acolhe a
transversalidade tedrico-pratica das diferentes areas do conhecimento, pela
oportunidade de responder aos desafios que lhe permitem multiplicar seus espacos
de ensinar-aprender, dando lugar a multiplas configuracoes.

[...] Assim, o conhecimento abandona seu carater exclusivamente
transmissivo e incorpora o “saber fazer” como valor pedagdgico do saber pensar,
questionar, ouvir, intervir e, fundamentalmente, saber reconhecer, aceitar e conviver

com outros saberes, outras culturas e outras crencas.(BOAVENTURA, 1997, p.103)

O debate atualizado sobre a flexibilizagdo curricular no ambito da Educacéao
Superior tem como referéncias consolidadas o principio da indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensdo e o0 da autonomia universitaria, estabelecida na
Constituicao Federal de 1988 e a concepcao de um curriculo dinamico e flexivel na
legislacdo de diretrizes e bases da educacao nacional (Lei n° 9394/96), em que a
interdisciplinaridade e a participacdo do estudante sdao fundamentais para a
construgcdo de uma formacdo critica, investigativa; uma estruturacao curricular,
adequada as necessidades de formacao de profissionais-cidadaos, que abandonem
as praticas vigentes de carater instrucionista, o numero excessivo de créditos e de

disciplinas encadeadas.

Nessa legislagdo, tragcam-se caminhos para eliminacdo do excesso de
requisitos entre as disciplinas e prevé a inclusdo de atividades denominadas
“‘complementares” nos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacao, abrindo-se,
assim, possibilidades para a introdugcédo de agdes de Extensao no Curriculo, ao lado
de outras atividades, como as de Pesquisa. Com esse entendimento, o Plano
Nacional de Educacao (BRASIL, 2001), na meta 23, por sua vez, estimula a adogéao

das atividades de extensao no percurso académico dos estudantes.

O Curriculo, desse modo, passa a ser 0 l6cus viabilizador da articulacao
ensino-pesquisa-extensdo, sendo fundamental concebé-lo como um importante
caminho para a flexibilizagéo, constituindo-se em um processo né&o linear e rotineiro,
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na qual as disciplinas deixam de ser verdades acabadas a serem repassadas e

transmitidas.

O Curriculo, entao, torna-se um espaco de producgao coletiva e de exercicio
da liberdade, em que os conteludos das disciplinas deixam de ser a “esséncia”
principal de um curso transformando-se em ferramentas para novas buscas, novas
descobertas, novos questionamentos, oferecendo aos estudantes um sélido e critico
processo de formacdo. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001).

Com isto, possibilita-se ndo somente a incorporacdo da participacdo dos
estudantes em projetos de extensdo, mas também, uma nova concepcado das
disciplinas. Ressalta-se que a Flexibilizacdo Curricular, nesta visdo, possibilita

autonomia ao estudante para construir seu caminho, seu curriculo, sua identidade.

Existe, portanto, a necessidade da mudanga, ndo somente no entendimento
do conceito de Curriculo como, também, na prépria forma de estrutura-lo e de
orientar academicamente a construcdo dos planos de estudo dos estudantes.
Cabem mudancas nas concepgdes e praticas universitarias e, como parte da
estrutura curricular dos cursos de graduacédo, a extensao certamente representa um
espaco académico privilegiado que permite ampliar a formacdo do estudante
cidadao, funcéo esta que contempla o olhar da Universidade para a complexidade
do cotidiano. (PLANO NACIONAL DE EDUCAGCAO, 2001).

NO ambito da kExtensdao é fundamental que se possibilite ao estudante a
vivéncia de experiéncias significativas que Ihe déem condigdes de refletir sobre as
grandes questfes da atualidade e, a partir da experiéncia e dos conhecimentos
produzidos e acumulados, construir uma formacdo compromissada com as

necessidades nacionais, regionais e locais, considerando a realidade brasileira.

Nesta perspectiva, € fundamental manter atualizada a discussdo sobre os
avancos alcangados pela Extensdo nas Universidades Publicas Brasileiras, em sua
articulacdo com as demais atividades-fins da universidade: o ensino e a pesquisa. A
esta discussdo, associa-se uma outra sobre 0s mecanismos que sao utilizados no
ambito dos curriculos das universidades flexibilizando-os. Uma das perspectivas
apontadas € a operacionalizacdo do processo extensionista nas estruturas
curriculares, a fim de que a participacao dos discentes, em acdes de Extensao, seja

computada para a integralizacao curricular.
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As universidades publicas brasileiras tém desenvolvido diversas atividades de
extensdo com importantes experiéncias de flexibilizagdo curricular, que precisam ser
continuamente divulgadas e avaliadas para que se transformem em acdes cada vez
mais efetivas. Para tanto, o FORPROEX, por meio da Rede Nacional de Extensao —
RENEX (www.renex.org.br), desde abril de 2007, disponibiliza hospedagem a estas
universidades integrantes para que divulguem relatos de experiéncias de

flexibilizacao.

Il - A POLITICA DE EXTENSAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
GOIAS

Ao refletirmos sobre a universidade do século XXI e sobre a sua “fungao
social”, torna-se importante retomar o sentido da “questdo social” como pano de
fundo na medida em que alguns aspectos histéricos de sua trajetéria e insercdo no

ambito do estado imprimem aspectos marcantes nos dias presentes.

A funcao social da Universidade, no periodo anterior a 1930, ja se encontrava
presente sob o prisma politico, embora fazendo parte apenas dos discursos
vigentes, de modo esporadico, pela impossibilidade de se fazer presente enquanto
categoria inerente ao pensamento dominante. No contexto da sociedade brasileira, a
questao social era considerada como uma idéia subversiva, que deveria estar no
ambito dos aparelhos repressivos do estado, por constituir objeto das idéias
socialistas, nao integrado ao discurso daquela época.

Assume, dessa forma, caracteristica bem definida enquanto processo
intencional de intervengédo na realidade, em um processo social materializado. Na
tentativa de mostrar a sua identidade, reflete mecanismos asseguradores das
mudancas na sociedade. Pelo exposto, podemos afirmar que a universidade, desde
a sua criacao, esteve alienada a realidade social e se colocou fortemente atrelada

aos interesses dominantes.

No nivel ideoldgico, a questao social pode ser vista no interior de um discurso
integrador, permeado no conjunto das medidas politicas. A inser¢cao de uma possivel
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funcdo social foi apenas atrelada a perspectiva do relacionamento com o
desenvolvimento econdémico. Portanto, s6 € possivel compreender a universidade

partindo do principio da sua vinculagcao estreita ao contexto politico brasileiro.

A sua identidade se diluiu face as forgas sociais mais contundentes. Ha, hoje,
uma preocupacao unissona da necessidade de recuperagado da sua identidade e da
sua funcdo na sociedade. E por isso que sdo explicitas as preocupacdes em torno
do questionamento e do delineamento dos seus objetivos e da sua real concepcgao.
Em termos sociais, a sua concepgao se mostra confusa, indefinida e contraditéria.
Ainda ndo esta clara a real missao social da universidade. A sua fungédo social

constitui uma questao que merece analises mais profundas.

A caracterizagdo social da universidade precisa ser definida. Tudo parece
indicar que estamos impotentes em termos de capacidade institucional para atender
as grandes questdes colocadas por uma época de total crise de paradigmas. A
auséncia desta delimitacdo parece apontar, inclusive, para a dificuldade de se
propor utopias possiveis, uma vez que a contemporaneidade, até certo ponto, esta
marcada por perplexidades e por deficiéncia/inexisténcia de projetos que levem em
conta as necessidades e prioridades de uma significativa parcela da populagéo.

A universidade, especialmente a universidade publica, se defronta com
grandes questoes. A propria génese da universidade revela-nos padrbes e
comportamentos antigos, arcaicos e cujas indagacdes se fazem pertinentes a
compreensao do que dizemos hoje serem modernas. Contraditoriamente, a questao
social da universidade esta imbricada na sua génese e, para estabelecermos uma
concepcao moderna, torna-se essencial estabelecermos aproximagdes para,

inclusive, sermos capazes de compreender as distancias e propormos as utopias.

Na trajetoria da universidade, a funcao social esteve distorcida e inadequada

e, frente aos condicionantes politico-ideolédgicos, quase inexistentes. O que dizermos
entao sobre as questdes sociais da universidade? Como tornar clara a contribuicao
da funcado social da universidade face as questdes sociais impostas para nossa
contemporaneidade? Como tornar possivel a efetivagdo da missdo social da
universidade, sem reincidir na inadequacao da universidade em relacao ao social e
44



ao politico que Ihe da existéncia e sentido? Como reestruturar e transformar seus

objetivos face a sua verdadeira identidade?

A crise contemporénea é tedrica, politica e também ética, cujas evidéncias
sd0 expressas na vida cotidiana. E uma crise da cultura e uma crise de valores. Isto
em decorréncia de que, uma vez rompidos o0s paradigmas unificadores e
totalizantes, rompem-se também com os referenciais norteadores de praticas
politicas coletivas. A universidade esta imersa nesta crise contemporanea e muito se
espera da sua capacidade. A sua fungéo social é um velho desafio politico colocado
pela histéria atual ao universo da academia. Torna-se uma necessidade imposta
pela prépria Historia revista até aqui a analise da relagdo da Universidade com a
Sociedade através de uma de suas partes, que é a Extensdo Universitaria,
estudando o compromisso social da Universidade, via exercicio da Extensao.

A Universidade sempre esteve comprometida socialmente com alguém. Na
medida em que entendemos que a Universidade é uma instituicao social, torna-se
ilogico tentar trata-la de forma dicotbmica, como se Universidade e Sociedade
fossem entidades autbnomas. O contexto socioeconémico, politico e cultural que
circunscreve a academia também a perpassam, portanto, Universidade e Sociedade

evoluem, conjuntamente, em relagdes reciprocas e de maneira dialética.

Ao longo de sua Histéria, A Universidade vem incorporando diferentes
funcbes, em diferentes contextos. No entanto, buscar a efetividade de um
compromisso com a maioria da Sociedade através do exercicio destas fungbes —
ensino e a pesquisa — nao possibilitou a Universidade o cumprimento de sua funcao
de socializacdo, ou seja, de colaborar na integracdo social da maioria dos

individuos.

A partir do momento em que houve o reconhecimento da necessidade de
voltar este compromisso para as classes desfavorecidas e menos privilegiadas, a
Universidade comecou a buscar uma pratica que a aproximasse de tais grupos e
efetivasse um compromisso social ndo mais s6 com as elites hegeménicas. A
Extensdo Universitaria vai surgir posteriormente e também como uma resposta as
suas demandas externas. Inicialmente, surgiu a Universidade no Brasil para depois
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esta incorporar a Extensdo como mais uma de suas fungbes. Elas foram criadas
sem a preocupacado de efetivar esta fungdo. S6 mais tarde € que conseguimos
reconhecer essa pratica dentre as demais. Torna-se significativo, portanto,
afirmarmos que nao se trata de uma funcgéao inerente a Universidade, mas €, de fato,
mais uma funcdo assumida pela academia, como tentativa de resposta as

indagagdes sobre sua presenca na sociedade.

A Extensdo Universitaria surge como instrumento a ser utilizado pela
Universidade para a efetivagdo do seu compromisso social e também como
articuladora de suas relacbes. Ela vai receber, desde o seu inicio, a

responsabilidade de efetivar este compromisso com as comunidades carentes.

Estamos vivendo um momento de recriacdo da Extensao Universitaria. Esta é
uma funcdo que esta sendo vista como uma chance de recuperacdo social das
universidades. Aparentemente, ha um consenso entre IES, MEC e os préprios
estudantes a respeito de uma nova pratica extensionista. E isso, principalmente em
termos de recursos financeiros, para a sua subsisténcia e das categorias que a
integram. Justamente por isso € um momento oportuno para que todas as questoes

sejam levantadas, no intuito de produzir uma busca de respostas mais adequadas.

E a Extensdo o instrumento necessario para que seu produto — a pesquisa e o
ensino — esteja articulado entre si e possa ser levado o mais proximo possivel das
aplicacbes Uteis na Sociedade. Dessa forma, poder-se-a estar contribuindo, com a
critica e com a analise, para a construcao, junto com a sociedade, de um sistema
mais justo. A Universidade deve estar presente na formacgédo do cidadao, dentro e

fora de seus muros.

A Extensao Universitaria, ao longo de sua Histéria, esta presa entre dois
caminhos que se contradizem. Observamos os diferentes momentos em que ora
assumia uma ou outra direcao, na dependéncia dos sujeitos de sua pratica. Em uma
direcdo ela deve buscar a superacdo de si mesma, através de sua pratica, e
consequentemente romper com sua prépria concepcao, servindo efetivamente como
instrumento articulador que produz transformacgdes tanto intra quanto extramuros da
Universidade; na outra direcado, ela também pode ser um instrumento articulador,
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mas alienante, servindo a interesses de determinadas classes hegemdnicas, no
sentido de manutencéo e continuidade, sem rupturas com o real. Nesse caso, ela
também pode alcancar sua superacdo, mas o0 preco podera significar a asfixia da
Universidade, mesmo com a pratica do ensino e da pesquisa.

E este o papel histérico da Extensdo: aproximar a Universidade da
Sociedade; ser o instrumento de resgate dessas possibilidades. A Universidade,
como ja afirmamos, € ao mesmo tempo determinada pelas condi¢cdes sociais e
determinante delas. Nao existe, pois, uma posicao de suposta neutralidade que a
torne protegida das cobrancas. A mais fragil hipétese sobre essa possibilidade ja
teria como conseqiéncia uma Universidade asséptica e estéril, ou seja, uma
instituicdo longe de ser educativa e/ou transformadora. Portanto, essa concepgao
que se vem construindo sobre Extensdao Universitdria devera refletir sobre sua
pratica e, consequentemente, sobre o proprio modelo de Universidade e Sociedade

que se almeja para o pais.

A Universidade esta sendo convocada a assumir seu lugar na sociedade, sem
perder de vista a perspectiva critica que deve caracteriza-la. Ela, como instrumento
de elaboracao dos “intelectuais de diversos niveis”, precisa, de um modo organico,
colocar-se a servico da Sociedade, sem favorecer a manutengdo da hegemonia de

uma classe em detrimento da sobrevivéncia das demais.

Ao cumprir-se seu papel, a Extensdo estara atingindo sua possibilidade
maxima, e sera superada por si mesma. Quando a Universidade for capaz de se
libertar das amarras que Ihe foram criadas e pela critica, conseguir ver além de si
mesma, as questdes da Extensdo Universitaria deixardo de existir, pois ndo serdo
mais necessarias. A Extensao tem um carater de provisoriedade, ela ndo € perene e
nem mesmo inerente a Universidade. O que justifica sua presenca € sua relevancia
social. Ela devera superar a si mesma pela sua prépria praxis. A Universidade nao
necessitara de instrumentos que a interliguem com a sociedade. Ela mesma, em sua

totalidade, sera o amélgama desta nova construcao.

Esta nova postura da Universidade a colocara como fator inigualavel para o
desenvolvimento socioecondmico e cultural de seu meio ambiente. Questdes como
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o financiamento, autonomia e existéncia democratica das |IES serdo respondidas
através da praxis destas instituicobes. Sua relevancia junto a sociedade que a
sustenta sera sentida ndo s6 pela presenca material, mas pela repercussdao do

cumprimento de suas fun¢des de uma forma socializadora.

Ao se afirmar que a extensdo é parte indispensavel do pensar e fazer
universitarios assume-se uma luta pela institucionalizacdo dessas atividades, tanto
do ponto de vista administrativo como académico, o que implica a adocao de
medidas e procedimentos que redirecionam a prépria politica das universidades.
Espera-se contribuir para uma avaliagdo capaz de subsidiar o processo decisério e
de orientar ajustes necessarios de acordo com 0s objetivos e metas tracados pela
instituicdo. A relagdo universidade-sociedade revela que modos as atividades de
extensdo estdo presentes na sociedade, quais seus pressupostos e finalidades e
como a universidade interage com a sociedade no sentido de transformacdes

reciprocas.

Por meio da andlise dessas dimensdes, levando-se em conta as
peculiaridades de cada instituicdo, é possivel elaborar uma avaliagdo que traga para
a universidade o debate sobre a sua missao institucional, o seu papel na
reconstrucdo do espaco social, suas necessidades e prioridades. A identificacao das
dimensdes da extensdo na instituicao contribui para ampliar a percepcao e analise
das atuais praticas de extensao, pesquisa e ensino desenvolvidas na universidade.

A extensao tem um grande leque de atuacdo, englobando tipos de acdes
variadas, envolvendo pessoas e grupos universitarios e um grande numero de
pessoas das comunidades regionais. A extensdao promove um ambiente propicio
para uma adequada resposta social da universidade e para a producao de riquezas

intelectuais, levando a formacéo cidada.

Os trabalhos de extensdo criam um manancial de dados que precisam ser
organizados segundo técnicas para ordenagdo, estudo e interpretagcdo das
informacdes. Esses dados precisam ser apresentados em um formato que possa ser

efetivamente usado de maneira produtiva e eficaz.
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Como devem ser caracterizados os trabalhos de extensao?

Quais as formas de se “fazer” extensao?

Quantos, na universidade, estdo envolvidos com extensao?

Qual o publico atingido pela extensao?

Quais as principais acdes de extensao?

Quantas pessoas interagiram com a extensao no periodo Xx/XX/XX a XX/XX/XX?
Quantos professores, técnico-administrativos e alunos estao envolvidos?

Que parcerias estao envolvidas? Quais sao os aportes financeiros?

Estas sao perguntas basicas que podem ser respondidas pelas instituicdes de
ensino superior no Brasil e conhecidas pelas universidades, pelos 6rgaos publicos e
pela sociedade em geral, validando, consequentemente, o reconhecimento politico,
a definicao de diretrizes comuns a instituicdo universitaria, aos parceiros externos e
aos 6rgaos governamentais, e o dimensionamento dos aportes financeiros, sejam

orcamentarios institucionais, de programas especiais ou de captagcao externa.

Para tal apreciacdo é necessaria uma sistematizacdo que permita uma
avaliacao regional ou nacional. A alternativa da padronizacdo ndo pode ser uma
camisa de forca para as instituicoes, porém deverdo ser adotadas as definicdes
padronizadas, ja relatadas, e estabelecidos processos e diretrizes para se constituir
um banco de dados nacional.

3.1 A universidade estadual de Goias

Criada, em 16 de abril de 1999, pela Lei Estadual n?. 13.456 e Credenciada
pelo Decreto n®. 5.560/2002, que tem como em sua miss&o, a busca de um elevado
padrdao de formacdo universitaria aliando ensino, pesquisa e extensdo. A historia
desta Universidade vem sendo construida a passos firmes e largos na busca de sua
consolidacao no cenario brasileiro priorizando também a sua funcdo social na

formacao cientifica e profissional dos cidadaos (PDI, 2005, p.30).

ldealizada pela mudanca de situacdo no Ensino Superior em Goias, hoje

podemos salientar sua participacéao efetiva no projeto de desenvolvimento regional
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sustentavel de todo o Estado. Presente em 52 municipios goianos, a UEG tem
contribuido para a melhoria nos indices educacionais além de colaborar para o
aumento da competitividade do Estado com reflexos diretos sobre a produtividade
econbmica e a melhora na qualidade de vida de toda populagéao (PDI, 2005, p.45).

A UEG oferece oportunidades em educacao superior tanto para aqueles que
concluem o Ensino Médio, quanto para aqueles que estdo visando em sua
qualificacao profissional. Ao todo em 2008, a UEG ofereceu 129 cursos de
Graduacao em 41 Unidades Universitarias, nas modalidades de Licenciatura,
Bacharelado e Tecnologias. Em 13 Pdlos Universitdrios desenvolve cursos de
Licenciatura Plena Parcelada voltada para a formacdo de professores das redes
municipal, estadual e particular de ensino. Na area da Pés-Graduagédo sao dezenas
de oportunidades de especializagdes, ja possuindo inclusive mestrados proprios. A
UEG oferece também os cursos Sequenciais, dando condi¢des a diversas pessoas
de concluirem um curso superior de qualidade em menor tempo. Como promotora
do crescimento individual e coletivo a UEG é destaque também nas acdes de
Extensdo, que neste momento direciona suas atividades para a prestagdo de
servicos a comunidade e estagios em diversas areas tematicas além de inumeros
projetos e programas educacionais de valorizagdo da cidadania e da vida. Possui

uma unidade virtual, oferecendo cursos a distancia e tecnologicos.

A unificacdo das faculdades isoladas do Estado de Goias em
universidade permitiu a constituicao da UEG que tem como principios indissociaveis

0 ensino, a pesquisa e a extensao.

3.2 Pro-reitoria de extensao, cultura e assuntos estudantis da
universidade estadual de Goias

A estrutura da Pr6-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis
(PrE) foi criada para desenvolver o pensamento social no ambito de todas as
unidades e polos da UEG que, aliada ao seu corpo discente visa interligar as
atividades de ensino e pesquisa com as demandas da sociedade, procurando
assegurar o compromisso social da Universidade.
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Na UEG, a extensdo € trabalhada com atividades académicas
identificadas com seus fins. E um processo educativo, cultural e cientifico, articulado
com o ensino e a pesquisa, de forma indissociavel, ampliando a relacao entre ela e a
Sociedade, que, por consegiiéncia, passa a elevar a qualidade da educacao
nacional em todos os graus e cobrindo a totalidade das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo que fazem parte da instituicao.

A relacdo ensino/extensdo supde transformacdes substantivas no
processo pedagdégico. Alunos e professores constituem-se em sujeitos do ato de
aprender, levando a democratizacdo e a socializacdo do saber académico,
estabelecendo uma dinamica de intercdmbio e participacdo das comunidades
interna e externa na vida universitaria. Nao tao diferente, a relagao
pesquisa/extensdo ocorre no momento em que a producdo do conhecimento é

capaz de contribuir para a transformacéo da sociedade.

A extensdo, como via efetiva de interacao entre a Universidade e a
Sociedade, constitui elemento capaz de operacionalizar a relagado teoria/pratica.
Ressalta-se que suas acbes nao podem substituir as responsabilidades
governamentais. As atividades relacionadas ao processo de rompimento com
diferentes niveis de dependéncia econbmica, cultural e politica devem ser
priorizadas, como elemento essencial para a construcdo da cidadania, numa
sociedade justa e democratica, tendo com parametro o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A Politica de Extensdo da UEG direciona sua praxis (acao refletida)
para além da prestacdo de servicos a comunidade e o estagio, tendo por propésito
legitimar a Extensdo como eixo articulador entre o ensino, a pesquisa e a
comunidade. Com esse escopo, desvincula-se da visao assistencialista para se
engajar numa pratica de agbes efetivas nos ambitos da educacéo, da diversidade e
equidade no mundo do trabalho e no desenvolvimento social. Exemplo de tal pratica
pode ser vislumbrada no conteddo inerente as resolugdes exaradas pelo Conselho
Académico da UEG. Ver anexo.

Compreende-se, ademais, que uma politica de Extensao Universitaria
deve propiciar um movimento dialégico entre o saber cientifico e o saber empirico,

proporcionando a producao de conhecimentos que atendam as demandas da
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sociedade civil e aponte solugcdes para os seus problemas . Com essa formulacéo
conceitual, a UEG se coloca como parceira na construcao de uma sociedade plural,
a partir do reconhecimento de identidades e diversidades, promovendo atividades de

extensdo que oportunizem a troca e confronto de saberes.

Portanto, a Universidade ao proceder a leitura do contexto no qual esta
inserida presta apoio reciproco, no sentido de interpretar a sua realidade,
apresentando direcionamento a sociedade, para, a partir desse aprendizado
comunitario, sistematizar propostas de aperfeicoamento do seu processo educativo.

Continuamente a UEG, através da Pré-Reitoria de Extenséo, Cultura e
Assuntos Estudantis (PrE) vem buscando efetivar a questdo da indissociabilidade
tdo discutida neste contexto, no tocante a realizacao de politicas que permitem a
instituicao de créditos curriculares para as atividades de extensdo, ou seja, a
inclusdao nos curriculos dos cursos de atividades de extensdo realizadas pelos
alunos e que possam ser computadas para integralizagdo curricular, através do
paragrafo segundo da Resolucdo numero 030/2008 do Conselho Académico da
UEG - ver anexo - que aprova politicas de regulamentacdo de cursos e de
procedimentos académico-pedagogico,ao0 mesmo tempo em que se propbe a
revisar as exigéncias para os projetos de extensdo como articuladores de ensino,
bem como das acdes de prestacdo de servico constituindo-se, também, como
vetores que permitem colaborar com a transformacao do que se tem hoje em nivel
extensionista, sobretudo com a questao social. Sem deixar, contudo, de estabelecer

critérios que viabilizem a avaliagdo constante da pasta em questéo.

De acordo com o Plano Nacional de Extenséo, instituido pelo Férum de
Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras, a extensao se
caracteriza como processo educativo, cultural e cientifico. Desta forma, a UEG, por
meio de sua Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos estudantis — tem por
compromisso a busca de mecanismos que dinamizem seus padrdes de qualidade e
relevancia social. Esse compromisso envolve, sobretudo, a formacédo de cidadaos
criticos e competentes na composicao de sociedade mais justa e independente. A
demonstracao através da figura abaixo, com crescimento significativo de niumero de
programas de 1999 a 2006, confirma o compromisso de atendimento a comunidade

de acordo com a demanda existente.
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Figura n? 01 — Quantidade de Programas - ano
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Fonte: Coordenacéao de Extensao da UEG, 2007.

Para a consecucdo de sua missdo fundamental, qual seja a de dar
respaldo as necessidades da sociedade, a Pré-reitoria de Extensao, Cultura e
Assuntos Estudantis sistematiza suas acdes de extensdo nas seguintes areas
tematicas: Educacdao, cultura, direitos humanos, meio ambiente, saude, tecnologia ,

comunicacao e trabalho.

A Pro-Reitoria de Extensdo da UEG entende Cultura como uma
ferramenta fundamental para o desenvolvimento pleno do ser humano. Nesses
termos propde dois eixos principais de atuacao, promovendo a insercdo de temas
transversais em programas e projetos académicos e de extensdao e discutir e
fomentar politicas sécio-culturais nas atividades académicas da UEG.

A PRE, por meio de sua coordenacdo de Assuntos Estudantis, visa a
promocgao, integracdo, assisténcia, apoio, orientacdo e assessoramento as
instdncias do ambito estudantil. Procura viabilizar, por meio do Programa de
Assisténcia Estudantil, acées que possam reduzir as desigualdades sociais e
econbmicas visando a melhoria do desempenho académico e a acao preventiva nas
situacées de repeténcia e evasdo, decorrentes da insuficiéncia de condi¢des

financeiras, sociais, raciais e de género.

A Parceria com o Movimento Estudantil se d4 com o intuito de nortear os
académicos que ja fazem parte de alguma entidade do respectivo movimento,
tornando acessivel a possibilidade de criar os Centros Académicos - CA’s e dos
Diret6rios Académicos - DA’s nas Unidades que ainda ndo os tém, e apoiando as
atividades relevantes desenvolvidas pelo Diretério Central dos Estudantes - DCE.
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Do ponto de vista institucional a extenséo universitaria, elo articulador
entre 0 ensino e a pesquisa, € missdo precipua da Universidade — (Constituicao

brasileira, Art. 208; Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional).

Desta forma, a Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis
busca fazer um trabalho de sensibilizacdo junto aos dirigentes, coordenadores e
meio académico da UEG do papel que a mesma possui junto a universidade e a
sociedade. Parcerias séo firmadas para consecugao dos projetos implantados, sem

as quais o desenvolvimento e crescimento desta area nao de concretizaria.

As atividades extensionistas sdo pautadas, em seu desenvolvimento, pela
relacdo social de impacto, a bilateralidade, a interdisciplinaridade e a

indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao.

3.3 — Principios gerais da pro-reitoria de extensao

As atividades extensionistas presentes na Universidade Estadual de Goias
pautam-se na priorizacao da cidadania, consubstanciada em principios que buscam
propiciar a formacdo do individuo enquanto ser humano, social, cidaddo e
profissional. Desta forma, podem-se elencar alguns dos principios norteadores da
PRE:

e Priorizar a¢des junto as comunidades de baixo poder aquisitivo, que

requerem potencializar sua organizacéao politica;

e Desenvolver acbes em parceria com liderancas e instituicbes das

comunidades e dos movimentos sociais;

e Estimular a identificacdo de oportunidades, demandas, necessidades e
problemas comuns, bem como de solucdo de problemas coletivos,
visando, ainda, o processo de integracdo e de autonomia das

comunidades, ndo se caracterizando em uma acao assistencialista;

e Explorar e apropriar as vivéncias e experiéncias do cotidiano das
comunidades para o desenvolvimento das agbes, buscando e
compartilhando reflexbes e praticas sociais em uma relagdo mutua de
ensino-aprendizagem;
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e Implementar a socializagdo do saber académico nas comunidades
através das linguagens apropriadas, reconhecendo suas praticas

sociais e valores culturais;

e Possibilitar um dialogo aberto entre Universidade e as Comunidades ao
articular o saber popular e as praticas sociais das comunidades com o
saber académico e a pratica social da vida universitaria.

A extensado universitaria, pelo que se pode vislumbrar, é a atividade
académica capaz de imprimir um novo rumo a universidade brasileira e de contribuir
significativamente para a mudanca da Sociedade. Do assistencialismo passou-se ao
questionamento das acdes desenvolvidas pela extensao; de funcdo inerente a
Universidade, a Extensdo comecgou a ser percebida como um processo que articula
0 ensino e a pesquisa, que organiza, assessorando, 0s movimentos sociais que

estavam surgindo.

Esse tipo de Extensdo, que vai além de sua compreensao tradicional
de disseminacao de conhecimentos, prestacao de servicos e difusdo cultural, aponta
para uma concepcao de universidade na qual a relacdo com a populacéo passa a
ser encarada como a oxigenacdo necessaria a vida académica.Dentro desses
balizamentos, a producdo do conhecimento se faz na troca de saberes
sistematizados: académico e popular, tendo como consequéncia a democratizacao
do conhecimento, a participacao efetiva da comunidade na atuagdo da Universidade

€ uma producao resultante do confronto com a realidade.

Articular o ensino e a pesquisa com as demandas da sociedade,
buscando o comprometimento da comunidade universitaria com interesses e
necessidades da mesma organizada em todos os niveis é apenas um dos muitos
objetivos norteadores da politica extensionista vigente na UEG, podem-se elencar
outros como incentivar a pratica académica que contribua para o desenvolvimento
da consciéncia social e politica, formando profissionais-cidadaos; participar
criticamente das propostas que visem o desenvolvimento regional, econémico, social
e cultural; contribuir para reformulacées nas concepcgdes e praticas curriculares; e
favorecer a reformulacdo do conceito de sala de aula, que deixa de ser o lugar
privilegiado para o ato de aprender, adquirindo uma estrutura agil e dindmica,
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caracterizada pela interacdo reciproca de professores, alunos e sociedade
ocorrendo em qualquer espagco e momento, dentro e fora da universidade.

IV — Programa Escreve Goias — projeto vaga-lume da universidade
estadual de Goias

No sentido mais amplo, educacdo € um processo de atuacdo de uma
comunidade sobre o desenvolvimento do individuo a fim de que ele possa
atuar em uma sociedade pronta para a busca da aceitagdo dos objetivos
coletivos. Para tal educacdo, devemos considerar o homem no plano
fisico e intelectual consciente das possibilidades e limitagcbes, capaz
de compreender e refletir sobre a realidade do mundo que o cerca,
devendo considerar seu papel de transformacdo social como uma
sociedade que supere nos dias atuais a economia e a politica, buscando
solidariedade entre as pessoas, respeitando as diferencas individuais
de cada um.

Segundo o dicionario Aurélio, (2002), educagdao € o ‘[...] processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianga e
do ser humano em geral, visando a sua melhor integracdo individual e

social”.

Paulo Freire(1992) nos diz que “...] a educagcdo tem carater
permanente. Nao ha seres educados e ndo educados, estamos todos nos
educando. Existem graus de educacdo, mas estes ndo sao absolutos”.
Afirmacdo tado coerente nos faz refletir sobre o processo educativo
continuo, como base de uma constante busca pela melhoria da qualidade
da formacdo docente e discente. A acdo educativa implica um conceito

de homem e de mundo concomitantes, é preciso ndo apenas estar no mundo
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e sim estar aberto ao mundo. Captar e compreender as finalidades deste
a fim de transforma-lo, responder ndo sé aos estimulos e sim aos
desafios que este nos  propde. Nado posso querer transmitir
conhecimento, pois este ja existe, posso orientar tal individuo a
buscar esse conhecimento existente, estimular a descobrir suas

afinidades em determinadas areas.

A educacdo nao tem uma férmula pronta a seguir, a férmula é criada,
desvendada a cada passo em que estimulamos os nossos educandos, estes
por sua vez tém seus conhecimentos prévios que devemos levar em
consideracao para acrescentar nessa “formula” do educar, inserir a
histéria da comunidade no curriculo da escola para que estas se
incluam na educacao trazendo assim motivacdo necessaria ao processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Freire (1992), “[...] educagdo é um processo
continuo que orienta e conduz o] individuo a
novas descobertas a fim de tomar suas proprias decisées, dentro de

suas capacidades” .

A educacao popular entre tantos significados que a ela foram produzidos, é
entendida com aquela voltada a cultura do povo que esta a margem dos processos
escolares e da producacao, ou excluido das real¢des culturais (Melo Neto, 2004,
p.47).

E uma educacdo comprometida e participativa orientada pela perspectiva de
realizacdo de todos os direitos do povo. Nao é uma educacéao fria e imposta, pois
baseia-se no saber da comunidade e incentiva o dialogo. Ndo é “Educagéo Informal”
porque visa a formacdo de sujeitos com conhecimento e consciéncia cidada e a
organizacdo do trabalho politico para afirmacdo do sujeito. E uma estratégia de
construgcdo da participacao popular para o redirecionamento da vida social.

A principal caracteristica da Educacado Popular é utilizar o saber da
comunidade como matéria prima para o ensino. E aprender a partir do conhecimento
do sujeito e ensinar a partir de palavras e temas geradores do cotidiano dele. A
Educacgéo é vista como ato de conhecimento e transformagéo social, tendo um certo

cunho politico. O resultado da desse tipo de educacao é observado quando o sujeito
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pode situar-se bem no contexto de interesse. A educacéao popular pode ser aplicada
em qualquer contexto, mas as aplicagdes mais comuns ocorrem em assentamentos
rurais, em instituicdes sécio-educativas, em aldeias indigenas e no ensino de jovens

e adultos.

Os jovens e adultos que buscam alfabetizar-se a partir de certa maturidade
sdo cidaddos que foram expulsos da escola, na maioria das vezes, por
questbes de ordem socioecondémica, ou sequer chegaram a ela na idade
convencional de escolarizagao inicial, exatamente, por falta de bens materiais
(BRZEZINSKI, 2003, p.1).

A injustica social expressa neste trabalho levou os cidaddos excluidos da
escola, que contam cerca de 16 milhdes, segundo as estatisticas oficiais, a
formarem um grupo homogéneo, com caracteristicas muito préprias: sao
trabalhadores em ocupacbes pouco qualificadas ou desempregados, que recebem

baixos salarios ou ganham algo esporadicamente, atuando na economia informal.

A proposta de eliminar o analfabetismo abrange muito mais do que os citados
16 milhdes de brasileiros, pretende alfabetizar os excluidos e educar os ja incluidos.
Por certo, educar os incluidos pode ser entendido pelo movimento de volta a escola
dos denominados analfabetos funcionais que, mesmo tendo passado por ela e nela
terem permanecido por algum tempo, sdo incapazes de fazer uso da leitura e da
escrita em atividades da vida cotidiana, pois foram vitimados pela ma qualidade do

ensino.

A demanda escolar atendida pelo Programa Escreve Goias (Projeto VAGA-
LUME) constitui o contingente de cidadaos excluidos que vivem no Estado de Goiés.
O projeto foi implantado em 1996 na cidade de Formosa (GO) e esteve presente em
39 municipios, abrindo caminhos para a conquista da cidadania aos 28.783
estudantes que tiveram a oportunidade de tomar contato com as primeiras letras por
intermédio do trabalho docente de 1.674 professores.

A finalidade do Projeto VAGA-LUME de iniciar jovens e adultos na educacéao
escolarizada refere-se a um processo de praticas e de reflexdes que ultrapassa os
limites da educacgao formal, em primeiro lugar, porque devem ser considerados 0s
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conhecimentos adquiridos e as experiéncias vivenciadas ao longo da vida desses
jovens e adultos. Em segundo lugar, porque os processos formativos sdao os mais
diversos possiveis, podendo visar, entre outros objetivos, a qualificacao profissional,
ao desenvolvimento comunitario, a formacao politica, a instrumentacdo para o
exercicio da cidadania, ao dominio de questées culturais portanto, aspectos
externos a escola. Em terceiro lugar, essa formacdo dos estudantes pode ser
entendida como campo pedagdgico que favorece a inovagao educacional e a

transformacao social.

A equipe que coordena o Projeto VAGA-LUME assim se expressou ao
descrever os momentos iniciais de alfabetizacdo por meio da operacionalizacao do
projeto:

Quando o trabalho comegou a ser realizado, percebeu-se que, muito mais
que alfabetizagédo, o adulto ndo-alfabetizado necessita de valorizagdo como
ser humano e do resgate de sua auto-estima. Por isso, o projeto foi
concebido como de alfabetizacdo e valorizacdo humana com carater incisivo
e énfase no resgate da cidadania, na valorizagdo humana e no respeito pelo
ser que se propde a participar do projeto. O que diferencia o trabalho com
adultos, é a abordagem, o acolhimento e a forma de dialogo. O professor de
adultos deve ser mais alegre, acolhedor e paciente, dando sempre seguranca

aos alunos (PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO - GUIA
NORTEADOR,UEG, 2003, p.1).

Essa valorizagdo do ser humano na busca de recuperar a cidadania do ndo-
cidadao (porque nao alfabetizado) é o principio dos programas de educacdo de
jovens e adultos (EJA). Para conhecer um pouco a respeito desses programas, é

necessario ter uma visao retrospectiva desta modalidade.

Ainda que de forma sucinta, para obter esse conhecimento, é preciso fazer
uma incursao pela Histéria da Educacéo Brasileira. A EJA teve suas origens quando
foram criadas escolas noturnas para adultos, em carater presencial. A intensificacdo
de campanhas de alfabetizacdo para erradicar o analfabetismo ocorreu nos anos
1930. Tais campanhas tinham por objetivo intensificar o processo de alfabetizacao e
sustentavam a idéia de cursos intensivos e rapidos, que acabaram por ser,
denunciados como cursos que “[...] limitavam-se a simples técnica de assinar o
nome” (PAIVA, 1985, p. 208).
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Celso de Rui Beisiegel (1974,p.27) destaca o carater exemplar da Campanha
Nacional de Educacgéo de Adultos iniciada em 1947, coordenada por Lourenco Filho.
O autor chama a atencao para o papel que a Unidao assumiu, desenvolvendo nas
unidades federadas as campanhas sustentadas pela distribuicdo de fundos publicos.
Essa politica de educacdo de adultos viabilizou a criagdo do ensino supletivo, na
década de 1970, que substituiu os Exames de Madureza. Esses exames constituem
a primeira modalidade de ensino com caracteristicas proprias para atender

brasileiros com defasagem na idade escolar.

Os Exames de Madureza, como o nome indica, serviram como instrumento
para atestar maturidade educacional para aqueles que, com idade minima de 18
anos, concorriam ao exame para o Ensino Fundamental e, com o minimo de 21
anos, submetiam-se a provas do Ensino Médio, porém fora do sistema regular de

ensino. Essa modalidade teve duracao de mais de meio século.

E importante registrar que o Ministério da Educacgdo organizou, em 1964, o
ultimo programa de educacdo de adultos antes do inicio da ditadura, intitulado de
Programa Nacional da Alfabetizacdo de Adultos, planejado sob as orientagbes de
Paulo Freire. O paradigma pedagogico paulofreiriano que se gestava tinha como
centralidade o método do dialogo, por meio do qual os alunos assumiam o papel de
sujeitos de sua aprendizagem. Lamentavelmente, com o golpe militar, neste mesmo
ano que condenou ao exilio muitos brasileiros, inclusive este educador, o programa

qgue deveria se difundir por todo o Brasil, foi descartado pelo autoritarismo ditatorial.

A partir de 1969, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo (MOBRAL), um programa de propor¢des nacionais, proclamadamente
voltado a oferecer alfabetizacdo a amplas parcelas dos adultos analfabetos,

atingindo grandes contingentes por todo o territério brasileiro.

A legislagdo educacional da ditadura organizou o chamado ensino supletivo
em um capitulo préprio da Lei n®. 5.692/71, que organizava o ensino de primeiro e
segundo graus. Dada a flexibilidade de que passou a revestir-se o Ensino Supletivo

com essa lei, foram regulamentadas para ele quatro funcdes basicas, quais sejam:
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supléncia, suprimento, aprendizagem e qualificagdo. Qualquer uma delas deveria

conduzir os candidatos ndo apenas a exames, mas também aos cursos regulares.

O ensino supletivo permaneceu como meio de alfabetizagdo de jovens e
adultos e de formagéo, tanto em nivel de primeiro como de segundo grau, durante
todo o regime militar. Esse regime, contudo, deixou uma heranca de 18 milhdes de
cidaddos analfabetos em todo o territério nacional, mesmo contando com a

Fundacao Educar, que se preocupava com a alfabetizacao.

Com a Constituicdo de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, foi
atribuida ao Estado a obrigacdo de oferecer educacdo para todos, com a
responsabilidade de colocar a educacéo de jovens e adultos no mesmo patamar da
educacao infantil. Esta tem sido instrumento legal responsavel por assegurar
condi¢cbes para que os trabalhadores possam estudar, dando-lhes uma formacao

adequada para que possam ser reconhecidos como estudantes normais e regulares.

Em 1990, o presidente Fernando Collor de Melo extinguiu a Fundacgéao Educar
e instituiu o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, com objetivo de
mobilizar a sociedade para a educacao de criangas, jovens e adultos por meio de
comissdes. Foi um programa mal-sucedido sem apoio politico, nem tampouco

financeiro.

No mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso foi criado o Projeto de
Lei n®. 92/96, que manteve a gratuidade da educacao de jovens e adultos na rede
publica. Porém, neste mesmo projeto, existe omissdo com relacdo a gratuidade
desse ensino na modalidade de supléncia (supletivo). O governo assumiu a
responsabilidade somente de oferecer ensino fundamental nas escolas regulares,

como foi aqui esclarecido.

Essa omissdo fica comprovada quando o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
projeto também do presidente Fernando Henriqgue Cardoso, destinou 50% dos
recursos para a eliminacdo do analfabetismo infantil, mas deixou de lado o ensino
supletivo de jovens e adultos e desconsiderou o numero de alunos do ensino
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supletivo no cémputo do ensino fundamental. Ao ser assim desconsiderada, a
educacdo de jovens e adultos, como politica publica da esfera municipal ou

estadual, fica impedida de receber recursos financeiros advindos do FUNDEF.

A partir de 2003 surgem novas oportunidades de desenvolvimento da politica
de educacao de jovens e adultos com as metas do governo democratico popular do

presidente Luis Inacio Lula da Silva.

Com o surgimento do Projeto VAGA-LUME surgem, também, as indagacdes:
0 que é o Programa Escreve Goias - Projeto Vaga-Lume? Qual sua finalidade? Que

objetivos pretende alcancgar?

De acordo com informagdes da equipe de elaboracdo do Guia Norteador do
Projeto Vaga - Lume (2004, p.7), o projeto tem por finalidade [...] a alfabetizacao de
jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de aprender a ler e a escrever na
idade adequada e oferecer conteldos de alfabetizacdo a 42 série a esses
educandos, dando-lhes condigdes de prosseguir seus estudos e concorrer no
mercado de trabalho.

O Projeto Vaga-Lume visa promover a socializacdo dos alfabetizandos,
estudantes das séries iniciais do ensino fundamental, criando oportunidades para o
convivio social, desenvolvendo a sua auto-estima, na busca da recuperagdo da
cidadania do jovem e do adulto que se inclui no processo de inter-relacao leitura-

escritura.

Na verdade, esse programa constitui um grande movimento educacional
voltado para a valorizacdo humana, fundamentado nos principios pedagdégicos
paulofreirianos de reconhecimento do sujeito como aprendente que também ensina.
Esse sujeito excluido também ensina com dignidade porque traz em seu referencial
cognitivo a experiéncia, a sabedoria da vida.

4.1. Do surgimento a pratica de alfabetizacao
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O Projeto Vaga-lume nasceu na cidade de Formosa, no ano de 1996, por
iniciativa dos professores da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras limosa
Saad Fayad - hoje UEG — Universidade Estadual de Goias, do Comité da Acao da
Cidadania dos Empregados da Caixa — hoje ONG Moradia e Cidadania — e a
Prefeitura Municipal de Formosa, a fim de erradicar o analfabetismo naquele
municipio.

Em 2001, a UEG, comprometida com o desenvolvimento integrado do Estado
de Goias, visa a formacao integral do ser humano para uma atuagdao socio-
profissional-solidaria mais efetiva, objetivando a construgcdo de uma sociedade

goiana mais humana e justa.

Assim, preocupada com a formacao essencial da pessoa, a UEG apresenta
este Programa de erradicacdo do analfabetismo em Goias, contribuindo para a
valorizagdo e dignidade do cidaddo goiano no contexto sécio-cultural, passando a
adota-lo em todo o Estado, dando novas condi¢cdes, para que possa chegar aos

lugares mais desfavorecidos e desprovidos de recursos.

A UEG, juntamente com o entdo Governo do Estado Marconi Perillo, quis dar
a todos oportunidades de acesso ao mundo da leitura e esperou-se que, dentro
desse Programa, crescessem como seres humanos e conscientes de seus papéis

na sociedade. O projeto esteve presente em 39 municipios.

E um trabalho especifico de valorizagdo humana, promovendo atividades que
resgatem a auto-estima dos envolvidos. Pretendeu-se atingir a totalidade de
analfabetos do Estado de Goids, acima de 15 anos, num periodo de 2 anos. Muitas
pessoas puderam exercer sua agcao em beneficio do préximo, unindo-se ao Projeto

VAGA-LUME e ajudando na alfabetizacao de jovens e adultos em nosso Estado.

4.2 Uma proposta pedagdgica diferenciada

Os chamamentos recebidos pela ONG Moradia e Cidadania e pela
Universidade Estadual de Goias nos ultimos tempos, por um trabalho de
alfabetizacdo de Jovens e Adultos, em Goias, foram os grandes e principais
motivadores desse trabalho. Apesar das diversas agdes voltadas para o problema

63



do analfabetismo, desde muitos anos atras, o Brasil ainda possui um enorme

namero de analfabetos, principalmente nas regides mais pobres do pais.

Houve uma mudanca significativa em relacdo as tentativas para solucionar
e/ou minimizar tal problema, pois, felizmente as acdes perderam seu carater pontual
na roupagem de campanhas e assumiram um carater que soa principios de
continuidade, conforme orientagcdes dos atuais programas de alfabetizacdo, a
exemplo do Brasil Alfabetizado.

Outra mudanca relevante é que as Instituicbes de Ensino Superior estdo cada
vez mais envolvidas nesses programas, 0 que vem possibilitando uma maior
preparacao dos alfabetizadores. Porém, é preciso que todos os envolvidos nestas
intervencdes soOcio-educacionais continuem estudando acerca da educacado de
jovens e adultos, discutindo e criticando os estudiosos da tematica, além de estarem
experimentando tais conhecimentos e os produzindo também, ndo esquecendo de

socializarem suas vivéncias.

A ONG Moradia e Cidadania e a UEG e seus gestores consideram que:

[...] a alfabetizagdo, concebida como o conhecimento basico, necessario a todos,
num mundo em transformacdo, € um direito humano fundamental. Em toda a
sociedade, a alfabetizacdo é uma habilidade primordial em si mesma e um dos
pilares para o desenvolvimento de outras habilidades. (...) O desafio é oferecer-
lhes esse direito... A alfabetizagdo tem também o papel de promover a
participagdo em atividades sociais, econdémicas, politicas e culturais, além de ser
um requisito basico para a educagdo continuada durante a vida. (DECLARACAO
DE HAMBURGO SOBRE A EDUCAGAO DE ADULTOS, de 1997, da qual o
Brasil é signatario)

A Moradia e Cidadania, instituicdo de cunho social, em parceria com a UEG,
faz parte do Programa Brasil Alfabetizado desde 2004 na educagédo de jovens e
adultos e procura definir e implementar agdes em diversas areas sociais com o
objetivo de contribuir para a erradicacao e diminuicado de analfabetos em nosso pais.
Visa promover a cidadania para a populacdo socialmente excluida, centrando sua
atuacado nas areas de Educacdo e Geracado de trabalho e renda, de apoio ao
combate a fome e a miséria." Objetivando, dentre outras propostas, promover a

ética, a paz, a cidadania, os direitos humanos e a democracia, e desenvolver e
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apoiar projetos e acgdes integradas, préprios ou em parceria com outras

organizagoes, intermediando recursos financeiros.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE/2000, no Brasil, 14% da populagdo com mais de 15 anos é analfabeta. Em
1991, o indice de analfabetismo brasileiro era de 20% passando para 14% em 2000.
Apesar da reducao na taxa de analfabetismo revelada pelo Censo 2000, o Brasil
ainda esta muito distante de seus vizinhos. Na Argentina a taxa de analfabetismo da
populacdo com mais de 15 anos € de 3%. O Chile apresenta taxa de 4%, a
Venezuela, de 7% e a Colémbia, de 8%.

Apesar da queda, o indice brasileiro ainda pode ser considerado muito alto,
uma vez que o numero de adultos analfabetos no pais, ao fim da década de 90,
ficou acima dos 15 milhdes. Existem estudos atuais, ainda em via de conclusdo, que

apontam queda nesses indices em 2006, indicando-os em 10%.

No Estado de Goias, a situagdo se configura de forma preocupante, porque
apresenta um indice é de 12%, num total de 421.795 analfabetos e no Centro-Oeste
11%. O Estado apresenta o quarto maior indice da Regidao Centro-Oeste, motivo de

muita preocupacao para todos.

E muito claro detectar a auséncia promocional da Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, num pais onde, embora haja divergéncia de dados, percebe-se um indice
de mais de 13%. Percebe-se grande numero de analfabetos em nivel municipal e
estadual, sem excluir-se de que nos centros urbanos encontram-se indumeras
pessoas sem perspectivas educacionais. O olhar nacional para esta problematica é
muito doloroso, porque representa um desconforto de se viver em um pais rico, com
tantas pessoas desfavorecidas social e culturalmente, sem o exercicio do
pensamento e da cidadania. O cidadao sem alfabetizacdo vé-se frente a uma vida
inbcua, desprovida de futuro e sua auto-estima torna-se cada vez mais

comprometida, levando-os ao descrédito em dias promissores.

O Vaga-Lume visa o atendimento de homens e mulheres no Estado de Goias,
moradores das zonas urbana e rural. Sdo pessoas das mais diversas classes,
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pessoas de diferentes etnias, situacdes financeiras, religibes e condicbes de
convivio. Atende aos municipios solicitantes, de acordo com as demandas
apresentadas. Conforme determinacao do Ministério Publico Municipal, de Goiania,
atende-se a alguns municipios onde nao existe nenhum projeto de Alfabetizacéo de
Jovens e Adultos, em Goids, como por exemplo, lvolandia e Jandaia.

Sao utilizados para a realizagdo das aulas, espacos das escolas publicas e
particulares, e igrejas, centros comunitarios, residéncias, espacos da Universidade,
comércios, cadeias, asilos, creches, acampamentos, assentamentos e outros locais,

necessidade e interesse de todos.

A Moradia e Cidadania e a Universidade Estadual de Goias sdo membros do
Forum Goiano de EJA, no Comité de Educacdo do Campo e tem participacao ativa
no ENEJA, no MOVA, nos Seminarios Nacional e Estadual e Educacdo do Campo e
em diversos eventos que somam ao entendimento do trabalho com a Educagéo de
Jovens e Adultos.

Além do Programa Brasil Alfabetizado, apresenta-se experiéncia para a
execucao dos trabalhos da educagcdo do campo, através do PRONERA, junto ao
Ministério de Desenvolvimento Agrario - MDA, onde atende-se 1.400 alunos nos
assentamentos e acampamentos de Goias, em parceria com 0s movimentos sociais
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra - MST, Movimento Terra e
Liberdade - MTL, Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura - FETAEG e
Movimento pela Libertacdo do Sem-Terra - MLST. Também no Projeto Farol do
Saber, voltado para alfabetizagdo de servidores publicos estaduais.

Foram atendidas até o ano de 2006, cerca de 70 mil pessoas, em mais de
135 municipios, o0 que garantiu o reconhecimento da Organizacdo das Nacdes
Unidas par a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO e o Prémio CAIXA -
Melhores Praticas em Gestdo Local, promovido pela Caixa Econémica Federal, em
2002, além do respeito e reconhecimento de toda a populacdo do Estado, através de
cartas, mocoes e agradecimentos diversos. Foram promovidos mais de 7000
atendimentos médicos, oftalmoldgicos, através de parcerias diversas. Realizou-se
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mais de 100 cursos de Formacao e teve inumeros alunos que chegaram ao Ensino

Médio e até mesmo ingressaram na Universidade.
4.3 Objetivos e metas inovadoras

A proposta do Programa Vaga-Lume € envolver os diversos segmentos
sociais, pois € focada na criacao de uma grande mobilizacdo da sociedade em prol
da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, no qual todas as pessoas das comunidades
trabalhadas sejam agentes desse processo, tendo como objetivos do Programa:
alfabetizar jovens, a partir de 15 anos, e adultos, bem como dar condi¢cdes de
prosseguir seus estudos e concorrer com maiores chances no mercado de trabalho,
bem como a socializacdo dos mesmos, criando oportunidades para o convivio
social, elevacdo da auto-estima e resgate da cidadania; O desenvolvimento e
valorizagdo do cidaddo como ser humano, despertando valores de auto-
conhecimento e auto-estima; Integracdo da comunidade Universitaria da UEG e
sociedade, numa acdo conjunta pela alfabetizacdo de jovens e
adultos;Desenvolvimento da capacidade de comunicacao e utilizacdo das novas
tecnologias na vida cotidiana dos alunos; Habilitar o cidaddo para conhecer-se
dentro da sociedade, com seus direitos e deveres, buscando uma melhoria na sua
qualidade de vida; Valorizacdo Sécio-econdmica e Cultural, potencializando as
chances de insercdo no mercado de trabalho; Sensibilizar a sociedade a criar uma
"MOBILIZACAO PELA ALFABETIZACAO EM GOIAS".

Sao Metas do Trabalho:

a) Ampliacao do Programa; Implantacdo de novas parcerias € ampliagdo das ja
existentes, a fim de melhoria do trabalho didatico-pedagégico-administrativo;

b) Ampliagdo das turmas especiais e criacdo de novas: cadeias, CFC, surdos-
mudos, assentamentos, Reserva Kalunga, asilos, creches, igrejas etc.;

c) Investir na profissionalizagdo, através de parcerias, criacao de atividades e
projetos que possibilitem ao aluno melhor Formacéao.
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4.4 Beneficiarios das acoes

O publico do programa sao jovens e adultos ainda nao alfabetizados no
Estado de Goias, que nao tiveram a oportunidade de ingresso a uma sala de aula,
na idade convencional. E atendida a demanda visando a diversidade, a pluralidade
cultural, a equidade, a valorizagdo humana e a inclusdo social, buscando um
trabalho centrado na igualdade de oportunidades, resgate cultural e cidadania, por
ser grande parte desses alunos protagonistas de diversas classes de exclusédo, que
historicamente impediram inameros brasileiros de frequentarem salas de aulas na

idade adequada: pobres, negros, mulheres, escravos, dentre outros.

Com o objetivo de atender a essas demandas foram firmadas parcerias com
novos municipios e com a Secretaria de Educacao do Estado de Goias. Ampliou a
parceria com o Ministério Publico, a fim de maior atendimento aos municipios. Foi
ampliado o atendimento na Educacado Carceraria e implantacdo da alfabetizacao
através do Pescando Letras, parceria, também, com o Projeto Ver Melhor, para
atendimento oftalmoldgico aos educandos. Proposta de parceria com Lyons Clube e
OVG para atendimento médico e social aos alfabetizandos.

4.5 Metodologias especificas

O atendimento as pessoas portadoras de necessidades especiais aconteceu
de forma inclusiva. Nas turmas com reduzido numero de pessoas, onde sao
particularmente necessarios os atendimentos especiais, como asilos e casas de
recuperacao, a Universidade estabeleceu parcerias e capacitou os alfabetizadores
cadastrados para atendimento, uma vez que ja ha interesse por parte do educador
envolvido e condi¢des para a realizagdo do trabalho. As deficiéncias ja detectadas
no trabalho sdo mental, fisica, visual e auditiva. Percebeu-se um numero muito
grande de deficiéncias ndo detectadas e muitos problemas de visdo, que tem a
pratica, dentro do processo de estabelecer parceria para a aquisicao de exames
oftalmolégicos e aquisicao de 6culos. Foram atendidas algumas turmas em Centros
de Recuperacao e Casas de Repouso, conforme a demanda.
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As turmas da casa de Prisdo Proviséria (populacédo carceraria) tem atencéo
especial e material didatico voltado para aquela realidade, bem como formacéo de
educadores diferenciada para a realizacdo do trabalho, tendo em vista a
especificidade do trabalho.

A UEG busca parcerias para a continuidade dos estudos dos educandos apés
a alfabetizacdo. Essas parcerias sao realizadas com as Secretarias Municipais de
Educacgao e com as Subsecretarias de Educacao, vinculadas a Secretaria de Estado
da Educacdao em Goias. Buscou sempre fazer uma mobilizacdo no sentido de
conscientizar os educandos e educadores para a importancia da continuidade dos

estudos e a insercdo com melhores chances no mercado de trabalho.

4.6 Fundamentacao do plano pedagdégico

A alfabetizacdo tem também o papel de promover a participagdo em
atividades sociais, econdmicas, politicas e culturais, além de ser um requisito basico
para a educacado continuada durante a vida. (Declaracdo de Hamburgo sobre a
Educacao de Adultos, de 1997)

A proposta pedagdgica do Programa Vaga-Lume considera o chdo no qual
esta calcada a experiéncia sociocultural dos alfabetizandos, procurando
problematizar as suas condicdes de vida e refletir sobre os saberes acumulados por
eles ao longo de suas histérias. A realidade socioeconbémica e o desejo que
impulsionam o ingresso ou reingresso em uma sala de aula sdo elementos

agregadores nessa proposta que nao se limita apenas a alfabetizacao.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo é considerada apenas o comeg¢o de um
processo mais amplo do aprendizado da leitura e da escrita, de continuidade da
escolarizacdo, de formacdo permanente ligada ao trabalho. E, assim, a primeira
caminhada de uma trajetoria a ser percorrida por toda a vida.

A metodologia da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos adota uma postura

freiriana, do fazer coletivamente, optando, na maioria das vezes, pelo ludico e
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resgatando a heranca cultural, lancando mao de varios recursos, técnicas,
metodologias e propostas de educacdo, a fim de atender, da melhor maneira
possivel, seus alunos, que apresentam caracteristicas préprias: pais de familia,
trabalhadores, pessoas de diferentes idades e peculiaridades impares. O professor,
contrariando a visao tradicionalista que atribui a ele o papel privilegiado de detentor
do saber, € denominado "Animador de debates" e tem o papel de coordenar o
debate, problematizar as discussdes para que opinides e relatos surjam. Cabe
também ao educador conhecer o universo vocabular dos educandos, o seu saber
traduzido através de sua oralidade, partindo de sua bagagem cultural repleta de
conhecimentos vividos que se manifestam através de suas histérias, de seus
"causos" e, através do dialogo constante, em parceria com o educando, reinterpreta-
los, recria-los. Por sua autonomia e poder de adequacao, os trabalhos se aproximam
de uma pratica critica, social e libertadora, valorizando a participagcdo e a
democracia como forma de valorizacdo da cidadania sem se ater a esse ou aquele
educador, mas lancando méao da tendéncia que melhor se adequar as necessidades
de cada classe de alfabetizacdo ou turmas de aceleracdo da aprendizagem,
focando-se sempre na valorizacdo humana, no respeito € no didlogo como norte da
proposta. Sao utilizados varios recursos, técnicas, metodologias e propostas da
educagao, a fim de atender, da melhor maneira possivel, seus alunos, que
apresentam caracteristicas préprias: pais de familias, trabalhadores, pessoas de

diferentes idades e peculiaridades impares.

O norte principal para a Alfabetizacao e Formacao é a proposta do professor
Paulo Freire, optando pelo fazer coletivo, pela discussdo e valorizacdo das
experiéncias trazidas por cada aluno, reconhecido no processo de ensino e de
aprendizagem como cidadao construtor da aprendizagem. A questdao metodolégica,
apds varios anos de experiéncia faz perceber que quando se trata do aluno adulto
h& uma expectativa quanto ao trabalho em sala de aula. Alguns querem um trabalho
mais aberto, mais discursivo, utilizando materiais pedagdégicos alternativos, outros
sentem falta e esperam chegar a sala de aula e encontrar um trabalho fechado,
utilizando-se metodologia e materiais pré-estabelecidos.

O educador tem acesso a um material para nortear o trabalho, elaborado pela
Universidade Estadual de Goias, que auxilia no planejamento das suas aulas, de
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forma que possam fazer a intervencdo adequada na alfabetizacdo desses sujeitos,
valorizando suas experiéncias, suas culturas e adequando a pratica pedagdégica em
salas de aulas as suas realidades, buscando alternativas concretas de atividades e
formas de melhor atender ao programa na questdo da valorizagcdo humana, carro-

chefe do processo de ensino e aprendizagem.

Os trabalhos sdo focados nos resgates culturais, trabalhando as datas
comemorativas, as festas regionais e religiosas predominantes. Os alfabetizandos,
ao dialogar com seus pares € com o educador sobre 0 seu meio e sua realidade,
tém a oportunidade de desvelar aspectos dessa realidade que até entdo poderiam
nao ser perceptiveis. Essa percepcdo se da em decorréncia da analise das
condicbes reais oObservadas uma vez que passam a observa-la mais
detalhadamente. Uma re-admiracdo da realidade inicialmente discutida em seus
aspectos superficiais é realizada, porém com uma visdo mais critica e mais
generalizada. Essa nova visdo, ndo mais ingénua, mas critica vai instrumentaliza-los

na busca de intervencéo para transformacao.

E utilizado os recursos existentes em cada municipio ou regido, valorizando
0s aspectos culturais locais. Através de parcerias € confeccionado materiais
didaticos e pedagdgicos utilizando sucatas, rétulos, jornais, embalagens, a fim de
que ocorra a construcdo do trabalho intelectual coletivo, voltado para a realidade do
aluno, a fim de que sua historia seja retratada através da construgcdo do
conhecimento do mundo das letras. Procura orientar os alunos a operar caixas €
urnas eletrénicas, operacdes bancarias, compras em supermercados, participacao
em campanhas preventivas, conscientizacdo politica, promovendo palestras,

debates e campanhas que favorecam a aprendizagem.

Assim, busca-se fazer em primeiro lugar um diagnéstico, conhecendo as
expectativas e lancando mao de uma proposta metodolégica que venha ao encontro
do que os alunos em processo de alfabetizacao esperam. Foi percebido que cada
localidade tem caracteristicas proprias e foram atendidas, pedagogicamente,
atendendo a essas caracteristicas.
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Este € um trabalho voltado para as experiéncias vivenciadas pelos docentes e
discentes, através de temas geradores, utilizados de forma transversal e
interdisciplinar; com os mais variados tipos de textos, a fim de que o aluno tenha a
oportunidade da experimentacao, utilizando as diversas possibilidades de leitura e
formas de linguagens existentes; com a promog¢ao de palestras e envolvimento nas
campanhas sociais. Essa pratica permitiu que o aluno se tornasse um leitor e
produtor de textos mais experiente. Sao valorizados o convivio social e as
necessidades cotidianas dos discentes, em que o intercambio é norteador da
socializacdo e aprendizagem, e a motivacdo para a sua auto-estima. Séao
valorizadas as diversas formas de linguagens, buscando dar ao aluno a
oportunidade de trabalhar com as modalidades oral e escrita da lingua para
perceber as diversidades culturais.

4.7 Planejamento da alfabetizacao de jovens e adultos

O conhecimento da realidade dos educandos pelo alfabetizador é fator
primordial para o sucesso dos trabalhos. Dentro dessa proposta as turmas sao
formadas pelo préprio alfabetizador, iniciando-se um processo de interagdo e
conhecimento pelos atores, dentro da prépria comunidade. Em formulario especifico,
o educador faz um diagnoéstico detalhado da turma e dos alfabetizandos, que sera
utilizado como base para todo o processo de alfabetizacdo. Um trabalho de
alfabetizacao acontece num processo continuo de atividades que permitam aos
alunos interagir com a escrita e construir sua historia de leitor e escritor. Nao existe
um tempo ideal para as aulas, mas é previsto um periodo regular para sua
realizacdo. Sao aulas que podem e devem ter um encadeamento. Dentro dessa
dindmica de trabalho é importante que se estabeleca um tipo de processo que
permita aos alunos e educadores acompanharem e identificarem seus avancos ao
longo do tempo, tornando as aulas mais consistentes, planejadas de forma a se
sucederem, podendo, até mesmo, serem pré-requisitos umas das outras. As
atividades devem seguir uma sequencia orientada pelos desejos e necessidades

dos alunos, educadores, e do préprio processo educativo.
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O dia-a-dia de uma sala de alfabetizacdo necessita estar atravessado pelas
praticas sociais dos alunos e professores, suas demandas e desejos. E importante
que as atividades sejam preparadas para atender as reais necessidades dos alunos.
Nesse sentido, as aulas devem dar lugar a que a expressdao da autonomia e a
construgdo de um coletivo sejam capazes de imprimir uma dindmica ao processo.
Trata-se, portanto, de reconhecer a existéncia de tipos de expressdo e comunicacao
que se fazem presentes na vida dos alfabetizandos e familiares. Alfabetizar adultos
nao é realizar uma mera transferéncia de métodos e técnicas, mas possibilitar a
construcao e apropriagdo de uma nova forma de expressao das idéias que precisam

ser transformadas em agdes.

Por conta da limitacdo do tempo & conveniente pensar num planejamento
que, embora flexivel e (re) construido cotidianamente, seja capaz de orientar de
forma adequada as acgdes pedagogicas necessarias. Nessa perspectiva, um
processo de alfabetizacdo que seja realmente significativo precisa favorecer a
interacdo dos alunos com os diversos materiais escritos que fazem parte do seu

patriménio cultural.

Sendo assim, a proposicao de alguns temas de fundo para o trabalho, sem
aprisiona-los, é bastante produtivo. Como o curso dura meses, faz-se necessario
dividir o tempo em temas variados, de acordo com o desejo e as caracteristicas dos

grupos; e as especificidades de cada regiao.

4.8 Programa - Escreve Goias — projeto vaga lume X Goias quer saber
mais

O Programa Escreve Goias — Projeto Vaga Lume foi estabelecido junto a
Universidade estadual com o intuido de levar o pensamento social desenvolvido no

meio académico a Sociedade Goiana.

O mesmo por sua vez, ndo foge de ser comparado neste trabalho, com o
Programa Goias quer Saber Mais, 0 mesmo estabelecido pela Secretaria de Estado

de Educacgao que ocorreu e foi modelo para o estado por 10 (dez) anos.
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O Programa Goias quer Saber Mais, foi estabelecido e divulgado em Goias a
partir de 1965, a equipe que o elaborou era composta por educadores da rede
estadual de ensino. A equipe se preocupava em apresentar a educacao de adultos
um material de leitura, baseado nas experiéncias de vida dos alunos, elaboraram
uma cartilha, ndo com a pretensado de apresentar algo que perdurasse tanto tempo

na educacao dos goianos.

O trabalho foi muito simples 0 que ndo possibilita uma maior comparagcdo com
o Programa estabelecido em 1999, pela Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura e
Assuntos Estudantis, e seguia a realidade do Mobral apresentado e desenvolvido na
sociedade brasileira, com principios psicolégicos e pedagdgicos tradicionais da
educacgao, no qual o objetivo era a melhor interacédo do individuo com a sociedade,
através da repeticao dos codigos de linguagem, em que se valorizava a repeticdo de
palavras e frases, que mesmo inseridas no trabalho diario do aluno, dava énfase ao

esforco e repeticdo, conforme demonstrado em anexo.

Com o Projeto Vaga Lume, o trabalho da equipe técnica foi realmente
diferenciado, porque procurou se embasar no desenvolvimento social, e trabalhou
de maneira empirica com as tendéncias pedagdgicas que enfatizavam o
desenvolvimento social, levando o aluno inserido no projeto, a questionar, construir e

principalmente para a inclusdo aos seu direito a cidadania.

4.9 Analises do programa escreve Goias — projeto vaga lume junto a
comunidade académica

Sua pesquisa foi realizada através da coleta de dados com questionarios via
escrita/gabarito do Programa Escreve Goias — Projeto Vaga Lume em novembro de
2007. E importante considerar que os segmentos respondentes (alunos,
professores, gestores e servidores técnico-administrativos/agentes administrativos),
dispunham de conhecimento prévio sobre o Projeto Vaga Lume, construido a partir
de um conjunto de acdes desenvolvidas pela Coordenacdo do Projeto da UEG.
Primeiramente a coleta foi iniciada em treze unidades, as antigas faculdades
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isoladas, pois as mesmas foram as que iniciaram o trabalho do Projeto Vaga Lume,
guando as mesmas passaram a formar a Universidade Estadual de Goias.

O percurso metodolégico da presente pesquisa € delineado em alguns
momentos distintos, porém complementares, de acordo com o detalhamento a

sequir.

Na fase de elaboracdo do questionario ocorreram varias perguntas
preliminares, que apds a andlise, levando em consideracdo a maior clareza das
respostas, varias foram eliminadas ficando somente um total de doze perguntas. A
pesquisa teve a colaboracdo dos coordenadores do Projeto nas Unidades
Universitarias - UnUs, pois foram eles que realizaram este trabalho junto a suas

comunidades académicas.

Com os questionarios disponiveis, realizou-se um trabalho de mobilizacdo
para a participacdo na pesquisa. Entre os alunos o trabalho foi feito por meio de
avisos anexados nas salas e corredores e, sobretudo, pela fala dos professores e
coordenadores que em sala de aula convidavam e explicavam sobre a importancia
da pesquisa para a efetivagdo de um Programa Publico de qualidade e

principalmente que estava preocupado com o desenvolvimento e a incluséo social.

O objetivo naquele momento foi explicar a importancia da pesquisa para a
melhoria da visdo social da sociedade em relacdo as Politicas extensionistas da

UEG, para a construcao e consolidacao de uma universidade publica de qualidade.

Nesta etapa, uma das preocupacgdes foi garantir o envolvimento de um maior
namero possivel de respondentes de todos os segmentos para que o processo de
avaliacao se legitimasse por meio dos principios de participagdo democratica.
Quatrocentos e vinte pessoas responderam ao questionario. Como mostra a tabela a

sequir:

Tabela n2 1 - Numero de respondentes das unidades da UEG

Categoria
Relacionados para a Projeto Total de respondentes % de respondentes
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Vaga Lume

Alunos 1096 360 32.8
Professore 90 37 41
s

Servidores 40 14 35
Gestores 14 09 64
Total 1240 420 33.9

Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertacao.

Apés a etapa de coleta dos dados, estes foram organizados, tabulados e em
seguida receberam tratamento estatistico. Ressalta-se que esta fase requereu muito
trabalho e tempo, em virtude da complexidade de se realizar este tipo de pesquisa
em uma universidade na qual a cultura em avaliacdo de programas, encontra-se
ainda em fase de construgcdo. Reconhecemos que a construcdo do objeto da
pesquisa e o0 ato de se conhecer os dados da realidade sdo muito complexos.

Com assessoria estatistica, passou a disponibilizar, em forma de planilhas, os
relatérios, organizados por dimensdes de acordo com cada segmento da pesquisa.
Ressalta-se que as planilhas foram construidas a partir dos questionarios
elaborados e que se encontram em anexo para verificagao.

As dimensdes da pesquisa foram agrupadas em cinco para todos os

segmentos respondentes: alunos, professores, técnico-administrativo e gestores.

Quadro n? 4 - Relacdao das dimensoes avaliadas nos segmentos respondentes bem como
seus respectivos numeros de questoes

DIMENSOES N2 de questoes
1- Politica de atendimento 03
2-Material Pedagégico 03
3-Proposta Pedagdgica 02

4- Carater Geral — pensamento social 02

5- Gestao 02

Total de questées do questionario 12

Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertacao.

As dimensbes acima referidas, fundamentadas no Projeto Vaga Lume
orientaram a andlise qualitativa dos sujeitos pesquisados. Dadas as especificidades
do universo de atuacdo de participantes da pesquisa, as dimensées nao sao

coincidentes para todos os segmentos da comunidade académica respondente.

A seguir, passamos as analises das dimensdes, explicitando os resultados
obtidos. Foram consideradas como fragilidades as dimensbes avaliadas pelos

respondentes com média inferior a 6.0 e como potencialidades as dimensdes
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avaliadas com médias iguais ou superiores a 6.0 reforcadas pelos indicadores:
percentil 50 (mediana) e pelo Coeficiente de Variacao (CV). A maioria dos dados,
neste capitulo, sera apresentada em forma de tabelas e graficos com as seguintes

siglas de indicagao de indices:

Quadro n2 5 — Significado e descricao das siglas usadas em tabelas de apresentacao de
dados da pesquisa

SIGNIFICADO E DESCRICAO

SIGLAS
Numero dos sujeitos respondentes
N
D Numero de sujeitos respondentes que optaram pela alternativa Desconheco
ME Média: média aritmética das notas atribuidas. Nesta analise considera-se as médias
iguais ou superior a 6.0 com satisfatérias.
Mi Minima: nota minima atribuida na dimensao ou questéo
MA Maxima: nota méxima atribuida na dimenséo ou questao

P50 ou | Percentil 50 ou Mediana: nota atribuida por 50% ou mais dos sujeitos respondentes.
Mediana

Coeficiente de Variacdo: mede o grau de variagdo ou discrepancia entre a nota
Ccv minima (MI) e a nota maxima (MA). Nesta analise considera-se como indices ideais
de CV os iguais ou inferiores a 0.35

Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertagéo.
4.10 Média geral das unidades

A comunidade académica da Universidade Estadual de Goias, conta, na
totalidade da pesquisa, com 1.240 pessoas entre alunos, professores, gestores e
servidores, dimensionados para a pesquisacdo. Entretanto, participaram da
avaliacdo do projeto 420 respondentes alunos, numero que corresponde ao
percentual de 33% do universo pesquisado, 37 deste universo eram professores, o
que demonstra 41%, 14 servidores e tecnico-administrativo, percentual de 35% e por

fim 09 gestores que totalizou 64% .

A Média Geral corresponde ao resultado final das médias de todas as
dimensbes avaliadas pelo total de respondentes das UnUs. Ela passa a ser
considerada uma dimensdo macro, uma vez que engloba as demais dimensdes,
apresentando um resultado geral, que caracteriza as UnU’s em todos os aspectos

avaliados do projeto.

Os respondentes foram divididos em quatro segmentos - alunos, professores,
servidores e gestores - e 0 questionario especifico para cada um divide-se, por sua
vez, em dimensdes. Para cada uma destas, obteve-se uma média parcial que
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somadas e divididas pelo ndmero de dimensdes resultou na média geral do
segmento de respondentes. Na pesquisa total das UnU’s cada segmento obteve as
seguintes médias: alunos com 5.61, professores com 6.32, gestores com 5.90 e
servidores com 6.87. Para se constituir a Média Geral da Unidade somaram-se estas
médias de cada segmento e dividiu-se por quatro, cujo resultado foi 6.17, conforme
mostra a Tabela.

Tabela n? 2 - Média atribuida para as dimensodes

Respondent Desconhe Médi Minim Maxim Median Coeficiente

DIMENSOES es Go a a a a de variagao
Politicas de 420 0 5.59 3.13 7.92 5.63 0.19
Atendimento

Material 420 0 5.03 2.50 7.14 5.00 0.22
Pedagdgico

Proposta 420 0 6.12 3.13 8.50 6.00 0.19
pedagdgica

Carater Geral — 420 0 5.84 2.50 7.50 5.83 0.24
pensamento

social

Gestdo 420 0 5.60 2.00 8.50 5.50 0.26

Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertagao.

Na analise da Média Geral verifica-se que foram atribuidas médias inferiores
ao considerado satisfatério, sendo politicas de atendimento com 5.59 a média,
material pedagdgico com 5.03, Carater Geral — pensamento social estabeleceu a
média 5.84 e Gestdo com 5.60, confirmadas pelas respectivas medianas 5.63, 5.00,
5.83, 5.50 e 6.00, configurando-se, desta forma em fragilidades. Dentre todas as
dimensdes observadas a de Gestao apresentou maior coeficiente de variagao (0.26)
e Carater Geral — pensamento social com coeficiente de variagdo (0.24), indicando
que houve discrepancia entre a nota minima e a nota maxima, o que nao aconteceu
com os respondentes nas outras dimensdes cujo coeficiente de variacao foi baixo
(0.19 — 0.22). Isto, ndo quer dizer que o indice de discrepancia seja alto, pois,
considera-se como percentual ideal de CV os iguais ou inferiores a 0.35.

As potencialidades se manifestam por meio da média 6.12 dada a proposta
pedagogica, confirmadas pela medianas 6.00 e reforcadas pelos coeficientes de
variagao abaixo de 0.35.

Embora haja diferencas entre as médias especificas de cada dimensao, a

avaliacdo do projeto da totalidade das UnU’s foi satisfatéria, embora seja
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apresentando mais fragilidades que potencialidades. No decorrer das andlises
especificas de cada dimensdo e de suas respectivas questbes havera um
detalhamento destas fragilidades e potencialidades, nao para se entrar no mérito
das comparagdes competitivas entre dimensdes, mas sim para que possam se
constituir em pontos de proposicoes para transformacdes e efetivacdo dos principios
da democratiza¢do da Educacéo, em especial da Educacao de Jovens e Adultos.

Quadro n? 6 — Resultado final da pesquisa do programa vaga lume

FRAGILIDADES POTENCIALIDADES
Politica de atendimento 5.59 Proposta Pedagégica 6.12
Material Pedagdgico 5.03
Pensamento social 5.84
Gestao 5.60

Fonte: Quadro elaborado pela autora da dissertagéao.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre educacao de jovens e adultos no Brasil € falar sobre algo pouco
conhecido. Além do mais, quando conhecido, sabe-se mais sobre seus problemas
do que sobre suas solucdes. Tal educacao constitui-se muito mais como produto da
miséria social do que do desenvolvimento. E conseqiiéncia dos males do sistema
publico regular de ensino e das precarias condicdes de vida da maioria da
populacdo, que acabam por condicionar o aproveitamento da escolaridade na época
apropriada. E este marco condicionante — a miséria social — que acaba por definir
as diversas maneiras de se pensar e realizar a educagdo para jovens e adultos. E
uma educacgao para o0s pobres, para jovens e adultos das camadas populares, para
aqueles que sao maioria nas sociedades de Terceiro Mundo, para os excluidos do
desenvolvimento e dos sistemas educacionais de ensino.

O desconforto pela presenca de uma massa de empobrecidos convivendo
com um mundo em crescente transformacdo, que propiciou um enorme
desenvolvimento tecnolégico a uma velocidade jamais vista pela humanidade, torna-
se vergonha e ameaga. A sociedade mundial produziu o encanto da tecnologia e da

comunicacdo, mas, a0 mesmo tempo, o desencanto, pois ndo pdde realizar um
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desenvolvimento que beneficiasse uma maioria crescente de empobrecidos,
constituida, muitas vezes, como produto deste proprio desenvolvimento. O Brasil
ndao foge ao padrdo universal. Construiu e se apropriou de parte deste
desenvolvimento e ndo conseguiu produzir um elevado padrdo qualitativo de vida, a
nao ser para alguns poucos. Mais do que isto, vé-se condicionado a uma nova
ordem mundial, as suas receitas e pressoes, onde o futuro que se desenha é pouco
favoravel aos paises do Terceiro Mundo. Ao longo da nossa histéria, 0 modelo de
desenvolvimento foi acompanhado por um processo de discusséo entre os diversos
fatores sociais. O que esteve em pauta era a sociedade que buscavamos construir.
Dentro dela, o papel que os sistemas educacionais poderiam desempenhar.

Uma massa consideravel de excluidos do sistema formal de ensino, seja por
se encontrar em condicoes de vida precarias, seja por ter tido acesso a uma escola
de ma qualidade, ou nao, acaba por se defrontar com a necessidade de realizar sua
escolaridade, ja como adolescentes ou adultos, para sobreviver em uma sociedade
onde o dominio do conhecimento ganha cada vez mais importancia. O
reconhecimento deste direito tem produzido uma crescente responsabilizacdo dos
setores publicos por oferecer condicées adequadas de realizagdo de uma educacao
escolar basica para jovens e adultos que anseiam por participar do mundo letrado.
Essas pessoas almejam ter acesso ao Ensino Basico e continuar seus estudos com
qualidade. Mas, sabemos que a superacdo do analfabetismo e a ampliacdo dos
niveis de escolaridade s6 podem se realizar de maneira plena com uma acao efetiva
e regular de ampliagdo da democracia social, cultural e politica e com uma politica
de desenvolvimento com justica que supere a pobreza e a miséria dentro de cada
pais e entre os paises, porque cresce a consciéncia de que os problemas de cada
um sdo cada vez mais os problemas de todos. Podemos salientar essa necessidade
tanto no &mbito individual quanto no coletivo-social, uma vez que a cidadania é de
todos e ndo de um s6. Portanto, ao ser disseminada, a cidadania propicia ganho ao
individuo, ganho ao Estado e ao Pais como um todo. Neste sentido, uma acao
conjunta entre a educacao e outras areas sociais deve ser incentivada, uma vez que
a possibilidade de realizagdo de uma escolaridade efetiva ndo se limita apenas aos
aspectos educacionais, € sim a um conjunto de fatores sociais.

A educacao desses jovens e adultos tem o dever de recuperar a divida social
dos governantes brasileiros para com esse grupo homogéneo que nao teve sucesso
na escola em idade propria para a escolarizacdo. Assim, a demanda escolar

80



atendida pelo Projeto VAGA-LUME é precisamente o contingente de cidadaos
excluidos que vivem no Estado de Goiés. A finalidade do projeto de iniciar jovens e
adultos na educacao escolarizada refere-se a um processo de praticas e de
reflexdes que ultrapassa os limites da educacao formal, j& que essa educacao
escolar ndo pode ser realizada de maneira plena sem um tratamento paralelo
adequado e de qualidade no ensino basico e fundamental regular, minorando
futuramente, com isso, o abandono da escola. E verdade que houve, e ha, um
esforco nacional de ampliagdo formal dos direitos educacionais e dentro desse
esforco uma progressiva e permanente ampliacao dos direitos dos jovens e adultos;
a traducdo desse esforco em uma efetiva politica nacional de superacdo do
analfabetismo, e da universalizacdo de educacado basica entre esta populacao,
acarretou, e acarreta, uma gradativa queda nos indices de analfabetismo e a
Universidade Estadual de Goias — através da Pré-Reitoria de Extensado, Cultura e
Assuntos Estudantis —, por meio do Projeto Vaga-lume, é agente ativo nesse
processo. E para um melhor aproveitamento elaborou o fazer de tal educacao
atentando para a dispersao de esforcos e a falta de sistematizacdo do conhecimento
neste campo do ensino, que desde sempre prejudicou a outros projetos voltados
para as mesmas metas, fossem dirimidos. Permitindo, assim, a proposi¢cdo de
alternativas para educacao de jovens e adultos e a reflexdo sobre os principios, 0s
critérios e as metodologias de desenvolvimento que orientam o projeto pedagdgico
do Projeto Vaga-lume. Nesse sentido, a construgdo coletiva desse projeto, sua
implementacdo e constante avaliacdo sdo também assumidas como espacgo de
formacao docente e de producédo de conhecimento.
A andlise do percurso histérico da educacao de jovens e adultos aponta para
o fato de que esta sempre esteve, de certa forma, em segundo plano diante de
outros niveis de ensino. No entanto, com as novas tendéncias de mercado e a
necessidade cada vez mais crescente de qualificacdo profissional, esse nivel de
ensino tem ganhado énfase e varias alternativas tém sido propostas. A
decodificagdo da informacéo escrita, seja por meio da leitura ou da escrita, tem se
tornado uma peca fundamental no que diz respeito a qualificacdo de mao-de-obra
para 0 mundo do trabalho e uma das ferramentas mais preciosas para se obter
poder e riqueza. Dessa forma, aprofundar os conhecimentos na tentativa de
entender como os individuos adultos analisam os processos de ensinar e aprender e
0 contexto escolar, entre outras questdes, parece oportuno. Também por isso, a
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proposta pedagoégica que vem sendo construida pela UEG, para o Projeto Vaga-
lume, busca situar o aluno adulto como sujeito no processo de ensino-
aprendizagem: considerando e (re) significando suas experiéncias e conhecimentos,
idéias e opinides, resisténcias e desejos; oportunizando — ao viabilizar espacos e
instrumentos para sua expressao — o confronto desses saberes (e ndo-saberes) com
0s saberes (e ndo-saberes) do outro, e mediando a negociacdo dos significados na
qual se definem os critérios e as circunstancias de mobilizacao desses saberes.

Hoje busca-se uma escola viva, que ajude seus alunos a se organizarem
socialmente, permitindo-lhes serem co-participantes do processo educacional,
vivendo experiéncias significativas. O Projeto Vaga-lume, atendendo esta
perspectiva da escola viva, leva em consideracdo a experiéncia sociocultural dos
educandos, procura problematizar as suas condi¢cées de vida e refletir sobre os
saberes acumulados por eles ao longo de suas histérias. O Vaga-lume nao se limita
apenas a alfabetizacdo. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo € considerada apenas o
comego de um processo mais amplo do aprendizado da leitura e da escrita, de
continuidade da escolarizagdo, de formacdo permanente ligada ao trabalho. E,
assim, a primeira caminhada de uma trajetéria a ser percorrida por toda a vida.

Para que tenhamos maior condi¢do de avaliar a importancia e a competéncia

alcancadas pelo Projeto Vaga-lume / UEG, segue abaixo alguns pontos de

conquista:

J Diversas Parcerias estabelecidas com diversos segmentos sociais
bancos, Estado, Igrejas, Comércios e envolvimento de toda a
sociedade no Estado de Goias;

o Prémio CAIXA - Melhores Praticas em Gestao Local, promovido pela
CAIXA;

J Apoio Institucional da UNESCO;

o Cerca de 130 municipios atendidos no Estado de Goias.

o Avaliado como o maior programa de extensdo da Universidade
Estadual de Goias;

o Mais de 2000 educadores capacitados para trabalhar com jovens e
adultos;

o Mais de 1400 académicos envolvidos no Programa, em salas de
aulas;
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o Oportunidade de Pesquisa dentro do Programa;

J Fomentou a discussao da Educacao de Jovens e Adultos no Estado
de Goias;

J 6815 Atendimentos médicos e oftalmoldgicos, através de parcerias;

o Mais de 4000 educandos encaminhados para turmas de 52 série,

apos a realizacdo do trabalho de aceleracdo da aprendizagem,
aplicando-se conteudos de 12 a 42 séries.

J Transformacéo da realidade s6cio-econdmica do Estado de Goias e
do Brasil;
o Implantacdo de trabalhos que atenderam as classes especiais como

turmas nas Cadeias, Assentamentos, Reserva Kalunga, Centros de
convivéncia de ldosos, Casas de Recuperacgéo etc.;

o Trabalho voltado para as classes excluidas, onde, geralmente, nao

se desenvolveu nenhum tipo de trabalho.

Podemos afirmar, entdo, que o Projeto Vaga-lume fez, e faz, mesmo com
algumas fragilidades, conforme comprovacdo da pesquisa, com que a UEG -
Universidade Estadual de Goids — esteja ainda mais proxima e aberta a
comunidade, desempenhando o papel que lhe é inerente, o de disseminadora de
saberes, bem como de socializadora, criadora de oportunidades para o convivio
social, mediadora da elevacao da auto-estima e resgate da cidadania do publico alvo
aqui tratado. Por meio do Projeto Vaga-lume, a UEG constréi um trabalho especifico
de valorizacdo humana, promovendo atividades que resgatam a auto-estima dos
envolvidos, propiciando a muitas pessoas a oportunidade de exercer suas agdes em
beneficio do proximo, unindo-se ao Projeto Vaga-lume. Local onde o pensamento
social e amplamente discutido e difundido.

O desenvolvimento das politicas publicas de Extensdo vem merecendo, nos
ultimos anos, a atencédo e a discussdo consequentes em varias universidades de
diferentes regides do Pais. Nado mais se sustenta o conceito de extensdo como algo
feito sem sistematizacdo ou obra de caridade. As atividades da extensdo devem ser
consideradas como parte integrante das atividades — fim da universidade e caminhar
no sentido de permear todas as atividades de pesquisa e ensino ultrapassando o
carater de indissociabilidade, institucionalizado, ndo apenas no imaginario das
pessoas, mas, também na legislacédo pertinente as atividades extensionistas.
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E fundamental a implantacdo de uma politica de extensdo que seja
democratica e transformadora da realidade existente. Para que isso ocorra €
importante que a comunidade académica esteja comprometida com a sua
implantagéo e execugao. Nesse sentido, deve ser feita a extensdo da extensdo no
ambito da comunidade universitaria, de modo que haja o entendimento amplo do
conceito de extenséo e da contribuicdo que cada unidade universitaria pode oferecer
a esse tipo de trabalho. Contudo, para que a universidade possa contribuir mais
efetivamente no processo da transformacgado social, faz-se necessaria uma acao
mais contundente do meio académico, que tenha no compromisso social da
universidade a mola mestra de agao.

A extensdo possui o0 mesmo status das demais fungdes universitarias, elo
entre sociedade e universidade. Pode-se dizer sinteticamente que apresenta uma
idéia em que prevalece a extensao como tendo um momento préprio, um momento
“seu”, particularizado. Fora, portanto, dos limites da universidade.

Ao longo desta pesquisa, varias lacunas — teéricas e praticas — foram
identificadas na Extensdo da UEG, em razdo de ser esta uma universidade de
apenas dez anos e ainda pela falta de um conhecimento mais cientifico sobre a
extensdo, por parte daqueles que a praticam, os professores e alunos.

Diante das reflexdes acima, pbéde-se trabalhar a hipétese que instruiu os
capitulos anteriores em relacdo a aplicagdo das Politicas Publicas pela UEG e as
reais transformagdes ocorridas, através desta pratica e mostrar a construcao de uma
nova concepgao de extensdo, academicamente mais qualificada, estrategicamente
colocada em termos de ligacdo com ideais ndo assistencialistas, mas que também
consiga lidar com a diversidade socio-cultural do pais e os diferentes interesses
comunitarios e individuais nela inseridos.

Os estudos aqui desenvolvidos possibilitaram fazer uma analise, através de
um dos programas de extensao - vaga lume — de como estdo sendo desenvolvidas

as politicas publicas e as transformacdes que as mesmas causam na sociedade.

O vaga lume foi escolhido por ter sido até 0 momento, o maior programa de
extensao da UEG, atendendo até 2006 mais de setenta mil cidadaos, em classe de
alfabetizacao e com isto conseguindo para o estado de Goias, um namero bastante
expressivo ao combate do analfabetismo. Este € o programa que tenta expressar o
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verdadeiro papel social da universidade efetivando e desenvolvendo, entre os seus
participantes, a necessidade da conquista de cidadania.

Acredita-se que a implementacdo de uma politica responsavel para a
Universidade Estadual de Goias, mediante a mobilizacao de varios segmentos da
sociedade, e ndo somente o politico, possa caminhar para firmar-se como um
importante instrumento de transformacdo e desenvolvimento no meio onde esta
inserida. A UEG, ainda enfrentara muitos desafios, para supera-los, sera necessario
nao abrir mao da definicdo de politicas publicas firmes e de um planejamento
abrangente e de longo prazo.
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ANEXO | — Resolucoes que normatizam e criam as diretrizes da Pro-Reitoria

de Extensao da UEG

Resolucao CsA n2 05\2001. Anapolis, 07 de agosto de 2001 — Define objetivos

e normatiza a Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis da UEG.

Resolucao CsA n? 18\2003. Anapolis, 10 de marco de 2003 — Diretrizes e
Politica de Extensao.

Resolucao CsA n? 19\2003. Anapolis, 30 de junho de 2003 — Normatiza o
Programa Vaga lume.

Resolucao CsA n? 27\ 2003. Anapolis, 07 de julho de 2003 — Aprovar o
Programa do CI.

Resolucao CsU n? 31\2003. Anapolis, 11 de dezembro de 2003 — Isencao de

taxas.
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Resolucao CsA n2 01\2004. Anapolis, 17 de fevereiro de 2004 -

Regulamentacgéao e funcionamento da isencéo de taxas e emolumentos.

Resolucao CsA n2 08\2004. Anapolis, 02 de marco de 2004 — Regulamentar o

funcionamento do Programa dos Cl’s.

Resolucao CsU n2 08\2004. Anapolis, 17 de marco de 2004 — Plano de

Assisténcia ao Estudante..

Resolucao CsA n?2 17\ 2004. Anapolis, 17 de marco de 2004 — Plano de

Assisténcia ao Estudante.

Resolucao CsA n2 69\2004. Anapolis, 16 de dezembro de 2004 — Aprovar a |

Jornada de Extensao.

Resolucao CsA n2 01\2006. Anapolis, 24 de fevereiro de 2006 — Aprova
Resolucdo C.E. n® 001\2006 que regulamenta o quantitativo minimo de 10% dos

académicos em atividades extensionistas.

Resolucao CsA n2 01\2007. Anapolis, 15 de marco de 2007 — Aprova o Projeto
Politico Pedagégico do Programa Educando e Valorizando a Vida.

Resolucao CsA n2 02\2007. Anapolis, 15 de agosto de 2007 — Define objetivos

e normatiza a Extensao, Cultura e Assuntos Estudantis da UEG.

Resolucao CsA n2 07\2008. Anapolis, 18 de fevereiro de 2008 — Estabelecer
Diretrizes e a Politica de Extensdo no &mbito da Universidade Estadual de Goias.

Resolucao CsA n? 08\2008. Anapolis, 18 de fevereiro de 2008 — Aprova
normas para a Coordenacéao e para elaboragdo e encaminhamento de a¢des de

extensao.

Resolucao CsA n2 09\2008. Anapolis, 18 de fevereiro de 2008 — Dispde sobre
criacdo do Nucleo Permanente de Extensao.
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Resolucao CsA n? 14\2008. Anapolis, 03 de abril de 2008 — Institui e normatiza

o Comité Institucional de Extenséao.

Resolucao CsA n2 30\2008. Anapolis, 17 de dezembro de 2008 — Aprova a
politica de regulamentacdo de cursos e de procedimentos académico-

pedagdgicos.

ANEXO Il - ATIVIDADES DA EXTENSAO DA UEG - RETROSPECTIVA 1999 —
2006
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332

@ Comunicagao

W Cultura

O Direitos Humanos
0 Educacgao

B Meio Ambiente

@ Saude

B Tecnologia

O Trabalho

Total de Afividades de Extens&o por Unidades em 2006

Projetos Aprovados Sem carga horéria Com carga horaria
UnU CET - ANAPOLIS 4 46
UnU CSEH - ANAPOLIS 4 39
UnU Campos Belos 8 8
UnU Ceres 0 10
UnU Crixas 2 8
UnU Formosa 17 35
UnU Goianésia 0 7
UnU Goiania 4 37
UnU Goias 10 20
UnU Jaragua 8 12
UnU Inhumas 0 14
UnU Ipameri 0 10
UnU Ipora 4 15
UnU Itaberai 3 9
UnU Itapuranga 2 15
UnU ltumbiara 3 12
UnU Jussara 0 14
UnU Luziania 2 8
UnU Minagu 1 13
UnU Morrinhos 2 19
UnU Pires do Rio 5 26
UnU Porangatu 5 35
UnU Posse 0 5
UnU Quirindpolis 10 64
UnU Sanclerlandia 4 7
UnU Santa Helena de Goias 0 18
UnU Sao Luiz de Montes Belos 7 22
UnU S&o Miguel do Araguaia 6 14
Silvania 1 8
Uruagu 1 6
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Atividades de Extensao da UEG - Restrospectiva 1999 a 2006
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Total de Atividades de Extensao
por Unidades em 2006

20

9 7

50

O I R
OO PRSP XN OGN =

0 UnU CET - ANAPOLIS
B UnU CSEH - ANAPOLIS
O UnU Campos Belos
OUnU Ceres

W UnU Crix as

O UnU Formosa

B UnU Goianésia

O UnU Goiania

M UnU Goias

B UnU Jaragua

O UnU Inhumas

O UnU lpameri

B UnU lpora

B UnU ltaberai

B UnU tapuranga

B UnU ltumbiara

@ UnU Jussara
O UnU Luziania
0O UnU Minagu
20 | OUnU Morrinhos
21| OUnU Fires do Rio
22 | OUnU Porangatu
23| O UnU Posse
24 | O UnU Quirindpolis
25 | BUnU Sanclerlandia
26 | @UnU Santa Helena de Goias
27 | @UnU S&o Luiz de Montes Belos
28| O UnU Sao Miguel do Araguaia
29| @ Silvania
30 | @ Uruagu
Atividades ANO [Total
1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 Atividades
Cursos 6 10 7 34 27 32 61 75 252
Eventos 7 15 20 36 30 27 47 31 213
Prest. De Servigo 0 0 0 0 1 0 2 1 4
Projetos 30 46 70 104 255 249 530 543 1827
Programas 1 2 6 8 11 13 17 21 79
TOTAL GERAL 44 73 103 182 324 321 657 671 2375
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Grafico 4.3.1 — Comparacao do atendimento dos programas: Goias que Saber
Mais(1965 — 1975) e Programa Escreve Goias — Projeto Vaga Lume (1999 -
2008)

80000+
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60000+ B Programa Goias quer
50000- Saber Mais
40000+
OPrograma Escreve

30000+ Goias - Projeto Vaga
20000- Lume
10000+

0-

Fonte: Programa Goias quer Saber Mais, arquivos da Superintendéncia E.J.A. - S.E.E., 2008.
Programa Escreve Goias — Projeto Vaga Lume, equipe do Vaga Lume / Pré-Reitoria de Extenséo, 2008.

Grafico 4.5.1 — Médias de Politicas de Atendimento
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Fonte: Coordenagao de Extensdo da UEG/2006

Grafico 4.5.2 — Médias de Material Pedagégico
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Grafico 4.5.3 — Média de Proposta Pedagogica
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Fonte: Coordenagéo de Extensao da UEG/2006

Grafico 4.5.4 — Média de Carater Geral — pensamento social
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Fonte: Coordenagéo de Extensao da UEG/2006

Grafico 4.5.5 — Média de Gestao
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Fonte: Coordenagao de Extensao da UEG/2006

ANEXO Il - indice de Escolaridade, de Aprovacao, Reprovacao e Abandono do

Projeto Vaga-Lume
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iNDICE DE ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES DE 2001 A 2005
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INDICE DE ESCOLARIDADE DOS PROFESSORES DE 2001 A 2005
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RESULTADO FINAL DO iNDICE DE APRGVAGEUF, REPROVACAO E ABANDONO DE
2001 A 2005 - 2* SERIE
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ANEXO IV - Depoimento de educadores com histéria de seus educandos e
comentarios dos proprios educandos beneficiados pelo Programa Vaga-Lume
em Anapolis - Goias.

1) Educadora: Lucelena Martins de Oliveira

Conheci o Programa Vaga-Lume de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e
Valorizagdo Humana. Foi a coisa mais linda que ja vi na minha vida. Ao
chegar, meu intuito era adquirir experiéncias, somente no programa de
alfabetizagéo, pois implantaria em comunidade da zona rural. Fiquei tao
maravilhada com o trabalho que mesmo enfrentando dificuldades, leva
alegria e alternativas para melhorar a vida de muitos
desprivilegiados,resgatando ndo s6 o homem material e sim o espirito,
colocando Deus como exemplo de vida e amor.

2) Educadora: Polyanna Ferreira da Silva

Um jovem agricultor de 27 anos me dizia que no universo das letras sabia
apenas desenhar seu nome, mas ele tinha um sonho e tinha fé em Deus de
um dia poder realiza-lo. Este sonho era de poder reconhecer seu nome e
poder também ajudar seus trés filhos nas tarefas escolares. Foi entdo que o
convidei para fazer parte do programa Vaga-Lume de alfabetizacao de
jovens e adultos. Ele por ser uma pessoa muito dindmica aprendeu tudo
muito rapido e, mesmo antes do final do ano letivo, j& estava
completamente alfabetizado e realizado.

3) Educadora: Patricia Antunes do Nascimento

Na zona rural um pouco longe da cidade, o povo trabalhava na lavoura. As
15 horas, ainda com o sol muito quente vinham chegando a escola homens
de meia idade e até mesmo velhos. Entre eles havia um senhor que tinha
as maos muito trémulas, precisava de ajuda para segurar o lapis. Vendo
aqueles olhares cansados e sofridos, dava pra sentir como sofre 0 nosso
povo que nao sabe ler e nem escrever. SO mesmo que vé de perto é que
percebe a sede de cada um de poder ao menos assinar 0 nome. As maos
sao pesadas e os calos sdo possiveis, mas a vontade de saber é imensa
que chega a contagiar. Por este motivo eu acho que a alfabetizagédo € a
coisa mais bonita que pode acontecer na vida do adulto. E como se uma luz
ascendesse na sua vida.

4) Educadora: Joana Darc de Oliveira Basilio

No meu setor havia pessoas, familias inteiras que nao conheciam nada
nem o préprio dinheiro que conseguiam ganhar, fazendo algum trabalho.
Nao sabiam comprar nada porque temiam ser enganados pelos
comerciantes. E terminavam sendo enganados pelas pessoas que
ofereciam ajuda. Hoje através do Programa Vaga-Lume, essas familias ja
estdo empregadas. Sabem ler, escrever e conhecem o dinheiro que
recebem. Eles mesmos fazem suas contas. Isso é muito lindo e gratificante.
Tenho muito orgulho dessas pessoas.
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5) Educando: Maria José da Silva

Estou muito contente em estudar, agora minha filha esta orgulhosa de mim,
estou muito feliz e quero continuar meus estudos.

6) Educando: José Paulo Almeida

O programa Vaga-Lume estd sendo muito importante para mim porque
estou aprendendo a ler e escrever, ndo me perco mais em uma cidade
grande.

7) Educando: Maria Aparecida Goncalves de Oliveira

O programa Vaga-Lume nao esté s6 rendendo beneficios para muitos, esta
também criando oportunidades de um &vida melhor e mais digna.

8) Educando: Josefina Bezerra

Eu, com 73(setenta e trés) anos, estou aprendendo a ler, isso € muito bom,
estou adorando demais esta oportunidade que o programa Vaga-Lume esta
me oferecendo.

9)Educando: Manoel Vidal

10) Educando:

11) Educando:

Eu estou adorando estudar, estou com mais amigos e adoro o lanche, e
melhor momento.

Ronaldo Moreira

Minha escola € muito boa porque estou aprendendo a ler e escrever. Gostei
do uniforme e mais ainda do desfile na cidade que participamos, estava
muito bonito, dangamos quadrilha na creche, fomos aplaudidos por vérias
pessoas isso nos deixou muito felizes.

Maria da Gléria

Eu moro no assentamento de “Sem Terras” e a professora daqui da
fazendo esta ajudando a gente a aprender a ler isso. E bom demais. Facilita
em tanta coisa no supermercado. Estamos conseguindo comprar as coisas
direitinhas, vendo o preco e a validade dos produtos. Este programa Vaga-
Lume me trouxe mais oportunidade de estudar e estou gostando muito
porque hoje escrevo de tudo.
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ANEXO V - Fotos Programa Vaga-Lume

Sala de aula - Anéplis/GO
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ANEXO VI - Acoes Extensionistas

Programa: Conjunto de acbes extensionistas de carater organico-
institucional, com clareza de diretrizes e orientadas a um objetivo comum,
articulando projetos e outras acbes existentes em uma grande acdo de médio e
longo prazo, contemplando formas e mecanismos de articulagdo com o ensino e a

pesquisa.

Projeto: Conjunto de acbes continuas de carater educativo, cultural,
cientifico e tecnolégico, com objetivo bem definido e prazo determinado. O Projeto
pode estar vinculado a um Programa (forma preferencial) ou ser registrado como

Projeto sem vinculo.

Evento: Acdo que implica na apresentacao e exibicdo publica e livre, ou
para clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, cientifico e
tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela Universidade
(Congresso, Encontro, Ciclo de debates, Exposicdo, Mesa-redonda, Seminario,

Espetaculo, Evento Esportivo, Festival, Campanha, Oficina e outros).

Curso: Conjunto articulado de agdes pedagdgicas, de carater tedrico ou
pratico, presencial ou a distancia, planejadas e organizadas de modo sistematico,
com carga horaria determinada e processo de avaliacao formal. Os cursos podem
ser de Iniciacdo, Atualizagdo, Aperfeicoamento, Treinamento e Qualificacdo
Profissional.

Prestacao de Servico: Realizagdo de trabalho oferecido ou contratado
por terceiros (comunidade ou empresa), incluindo assessorias, consultorias e
cooperacao interinstitucional, seja de carater permanente ou eventual. A prestacao
de servicos pode se dar por meio das tipologias (Consultoria, Assisténcia Hospitalar
a Saude, Assisténcia Ambulatorial a Saude, Assisténcia Hospitalar Veterinaria,
Assisténcia Ambulatorial Veterinaria, Exames Laboratoriais, Pericias, Laudos
Técnicos, Assisténcia Judiciaria, Pesquisa encomendada, Restauracdo e
conservacao de bens, Visitas monitoradas e outros).

Publicacao e outros produtos académicos: Sao decorrentes das agoes

da extensdo para difusdo e divulgacdo social, cultural, artistica ou tecnolégica.
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Podem ser: Livros, Capitulos de livro, Anais, Manuais, Jornais, Revistas, Artigos,
Comunicagdes,Relatério Técnico, Produtos Audiovisuais e outros.

106



ANEXO VII - DESENHANDO RESULTADOS - PROGRAMA VAGA-LUME

Questionario para o aluno

Estimado Aluno(a) deste ja agradecemos a participacdo sua em nossas atividades
de pesquisa. Ao responder o questionario assinale apenas uma alternativa, aquela
com a qual vocé mais se identifica ou que acredita relatar de forma mais precisa os
acontecimentos com o Programa Vaga-Lume.

1- Como vocé conceituaria o Programa Vaga-Lume quanto a suas expectativas?

Otimo Bom Regular Ruim Péssimo
2- O professor do Programa Vaga-Lume é:
Amigo e ensina Companheiro, Ensina, mas nao Apenas Nao ensina nada
muito bem mas a estabelece comparece a e é sempre mal
aprendizagem nenhum contato aula. humorado
fica a desejar amistoso.

3 - Qual o professor que vocé preferiria:

Ponderado, mas

Sério e exigente.

Brincalhao mas

Bonzinho ( que

Qualquer tipo

que acima de que ensina. deixa o aluno a pois sempre
tudo ensina vontade ) tenho
muito bem. dificuldades em
aprender.

4- Como vocé avalia o material pedagégico utilizado?

Gosto muito

Tenho facilidade
na aprendizagem

Gosto pouco,
mas aprendo.

Gosto, mas
tenho dificuldade
na
aprendizagem.

Nao gosto, pois
nao consigo
aprender.

5- Das matérias contidas no material pedagoégico qual(is) vocé

mais aprecia?:

Portugués

Matematica

Historia

Geografia

Ciéncias

6-Quando o professor, usa somente o material pedagodgico, para explicar um
assunto novo, vocé entende:

Sé coma
explicacao

Depois de
exemplos

Depois de
exercicios de
fixacao

Quando estuda
para a prova

S6 na
recuperacao

7-A proposta pedagogica do Programa Vaga-Lume em relacdo a experiéncia vivida

no dia a dia:

Vai de encontro
as experiéncias
vivenciadas

Nao corresponde
a realidade

Atende e
acrescenta
novas
experiéncias

Deixa a desejar

Nao tenho
conhecimento
sobre
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8- Que opiniao vocé daria em relagao a proposta pedagogica:

Nao tenho nada

a acrescentar, a

proposta atende
a demanda

Proposta esta
longe da
realidade

A proposta teria

de ser formulada

juntamente com
os alunos

A proposta pode
ser aperfeicoada
levando em
consideracao as
necessidades
dos alunos

Nao tenho
conhecimento

9- Como vocé avalia o Programa Vaga-lume em relagcdo a comunidade:

E um direito da

E uma conquista

E uma forma dos

E uma forma dos

Desconheco o

sociedade. adquirida através governantes alunos darem assunto.
dos tempos. usar como respostas
politica social. positivas as
politicas sociais
em que estao
sendo
beneficiados.
10- Com que freqiiéncia vocé utiliza o livro didatico em casa:
Todos os dias. De 03 a 04 vezes | Algumas vezes. Raramente Nao utilizo
por semana. utilizo.

11- Como vocé avalia a assisténcia dos coordenar em relacao aos professores e

alunos:

Otimo.

Muito bom.

Bom.

Regular.

Péssimo

12- Conceitue o atendimento da Universidade, em tempo habil, em relacdo as
emergéncias que o Programa aponta:

Otimo.

Muito bom.

Bom.

Regular.

Péssimo

Questionario para o professor

Estimado Professor(a) / gestor(a), deste ja agradecemos a participacdo sua em
nossas atividades de pesquisa para a melhoria da Extensdo na Universidade
Estadual de Goias. Ao responder o questionario assinale apenas uma alternativa,
aquela com a qual vocé mais se identifique.

1- Qual sua opinido sobre as politicas de atendimento as necessidades do Programa Vaga-
lume:

Otimo Muito bom Bom Regular Péssimo

2- Com que freqiiéncia a coordenac¢do geral visita a escola em que acontece o Programa?

Todos os dias De 02 a 03 vezes Algumas vezes Raramente Nao aparece nunca
por semana aparece
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3- Os Professores tém acesso ao grupo gestor do Programa de forma:

Facil Dificil Nao tem nenhum As vezes tém desconheco
acesso acesso
4- Como vocé tem utilizado o guia norteador
Muito pouco As vezes Nao uso No dia a dia
5- Qual sua opinido sobre o guia norteador:
Otimo Muito Bom Bom Regular Ruim
6- Como voceé justifica a escolha do material pedagdgico:
Pela Metodologia Pelo Contetido Pelas Atividades Interdisciplinaridade Pelo Autor

7- O material pedagogico foi confeccionado levando em consideracdo ds realidades locais:

Todo contetdo esta
de acordo com a
realidade dos
alunos que estao no
Programa Vaga-
Lume

O conteido nio
corresponde a
realidade

Corresponde, mas
poderia ser mais
especifico

O conteido
corresponde, mas o
professor nao
saber transferir os
conhecimentos
trazendo para a
realidade dos
alunos

Desconheco sobre o
assunto

8- Qual a aplicabilidade do pensamento social do Projeto Vaga-Lume em relacdo a

comunidade:
Atinge seus Nao leva em Ensina de forma Nao faz questao de Desconheco
objetivos consideracao os tedrica e pratica o esclarecer as

direitos adquiridos
da comunidade

pensamento social

teorias sociais aos
alunos

9- A proposta pedagégica do Projeto Vaga-Lume mudou a forma de atuacdo dos professores

alfabetizadores:
De forma De forma Nao mudou sua O professor Desconheco
significativa inesperada. pratica em sala de desconsiderou a

aula

proposta

10- A alfabetizacdo, dentro da proposta pedagdgica

a que se propoe tem tido resultado?

Promocio a
participacao das
atividades sociais

na comunidade

Maior facilidade
de apreensao dos
contetidos pelos
alfabetizandos

Nao influencia
muito no processo
de aprendizagem

Troca de
experiéncias entre
alfabetizadores e
alfabetizandos

Atendimento de
forma eficiente as
demandas
apresentadas

11- Como sdo as dificuldades encontradas por vocé

em sala de aula:

Formacao ruim
dos alunos

Falta de material
didatico

Falta de
criatividade

Falta de interesse
pela disciplina

Nao sei classificar
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12-Com relacao ao material didético, a escola possui:
a) Retroprojetor

Otimo Muito Bom Bom Regular Nao Possui

b) Televisor/video/DVD

Otimo Muito Bom Bom Regular Nao Possui

¢) data-show

Otimo Muito Bom Bom Regular Nao Possui

d) Laboratdrio e Material-pedagdgico

Otimo Muito Bom Bom Regular Nao Possui

Os resultados obtidos com a alfabetizacdo de jovens e adultos que viviam a
margem da sociedade comprovardo que as finalidades do projeto estdo sendo
alcancadas, uma vez que elevar o excluido a condicdo de cidadao é o mais nobre
resultado que se vem atingindo com o trabalho incansavel do grande grupo do
Projeto Escreve Goias - Projeto VAGA-LUME. Do esforgo deste trabalho surgiram

varios resultados concretos, como por exemplo: Guia norteador.

A alfabetizacdo de Jovens e Adultos promovidas pela UEG, sustentada nos
principios paulofreirianos de respeito ao outro, em um processo dialogal, que abra
caminhos para a conscientizacdo da condicao de classe de quem se alfabetiza e a
possibilidade de engajar-se em movimentos que possam subverter tal condi¢cdo, nao
pode ter outro propdsito sendo o de “[...] permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo e estabelecer com os outros
homens relacdes de reciprocidade, fazer cultura e fazer histéria [...]” (FREIRE, 1992,
p. 42).
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ANEXO VIII - PROJETO GOIAS QUER SABER MAIS - MANUAL DO
PROFESSOR 1965
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