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1 POPULACAO INDIGENA DE GOIAS

1.1 Breves consideracdes a respeito da populagdo indigena no Brasil

Acredita-se que antes da chegada dos europeus a América havia aproximadamente
100 milhdes de indios no continente; no territorio brasileiro, esse numero chegava
aproximadamente a cinco milhdes de nativos, que estavam divididos em tribos, de acordo
com o tronco linguistico ao qual pertenciam: tupi-guarani (regido do litoral), macro-jé ou
tapuias (regido do Planalto Central), aruaques (Amazonia) e caraibas (Amazonia)
(MARCOVICZ; OLIVEIRA, 2010).

Foi no periodo de chegada dos portugueses e processo de descobrimento do
Brasil, que ocorreu ainda a inicia¢do do processo de aldeamento, onde Tomé de Souza que era
politico portugués e militar, que veio para o Brasil com a missdo de atuar diretamente na
colonizagdo e evangelizacdo dos indigenas, visando o processo de conversdo de fé dos povos
indigenas, iniciou o processo de cristianizacdo juntamente com a alfabetizacdo dos indigenas.
Porém, o desenvolvimento mais solido ocorreu no Governo de Mém de Sa em 1557
(MOURA, 2008).

Moura (2008, p. 53) traz especificagdo do processo de aldear, o qual significa
“concentrar ou reunir diferentes grupos indigenas em um mesmo local (aldeamento)”. Estas
aldeias tinham como foco principal a cristianizacéo e a civilizagdo dos indigenas.

Os acontecimentos que abrangem a segunda metade do século XVIII
e inicio do século XIX provocaram o despovoamento da maioria dos aldeamentos dirigidos
pelos jesuitas, surgiram varios conflitos entre indigenas e colonizadores, principalmente por
parte de indigenas que eram vitimas de violéncia e do processo de desculturagdo™.

A busca inicial pelo ouro no Brasil iniciou-se por volta de 1597 onde a expedicao
de Afonso Sardinha apresenta dupla intencionalidade, que seria, apresamento de indigenas e
prospeccdao mineral pelo metal amarelo ja relatado por indigenas. Essa expedicdo fez
aumentar os choques entre colonos e grupos indigenas, fixou parte da populacdo que atraiu
(inclusive um grande niimero de escravos), colonizou e urbanizou as principais areas, onde
ocorreu e gerou a ocupacao e/ou colonizagdo de outras regides do pais — como o interior do

nordeste e a regido sul, devido ao desenvolvimento da pecuéria, destinada ao abastecimento e

! Processo que propiciaria perda da identidade cultural.
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transporte nas areas mineradoras que foi mais caracteristica entre os anos de 1700 a 1800
(FIGUEIREDO, 2001).

Para dar conta da préatica do confinamento, no inicio do seculo XX, foi transformado
em politica indigenista oficial, o regime tutelar delineado no século XIX, que se tratava mais
de forma de guerra e conflito entre os colonizadores e expedidores e de povos indigenas, que
visavam principalmente a apropriagdo de terras indigenas. Conforme enfatizou o antropdlogo
Joao Pacheco de Oliveira (2010, p. 34), que o regime tutelar estava voltado especialmente
para as regides de expansdo das fronteiras econdmicas, em que as populacdes indigenas
mantinham relativa autonomia e ndo se submetiam as politicas impostas pelo Estado
(COUTO, 2011).

A cada contato com povos indigenas, novas formas de imposicao se faziam presentes.
A tutela extrapolava o campo teorico, convertia-se em atitudes e préaticas politicas, sendo as
“reservas indigenas” o melhor produto da dinamica tutelar. Por quase um século o regime
tutelar manteve a populacao indigena privada de se manifestar. Toda interlocucdo ocorria por
meio dos agentes indigenistas, servidores do Servico de Protegdo aos indios (SPI) e, a partir de
1967 pela Lei 5.371 a qual foi criada a Fundacao Nacional do indio (FUNALI). Eram proibidos
inclusive de falar a lingua materna e se manifestar em suas particularidades religiosas
(FIGUEIREDO, 2001).

Eram pequenas glebas de terra onde os indigenas eram assentados, obrigados a
modificar seus padrfes socioecondmicos, controlados e vigiados pela administracdo publica,
visto que, por meio desses dominios detinha-se também maior aquisicdo de terra e descoberta
de riquezas e possiveis alvos de disputas de terras.

Desde o periodo colonial os indios foram vistos como ameaca real no estabelecimento
do poder de posse da coroa portuguesa e, por isso, foram combatidos em guerra, passaram
pelas relacdes de escravidao e servilismo até o momento da sua libertacdo. Quanto as politicas
indigenistas no periodo de colonizacdo do Brasil € uma atitude de ma-fé. Essa caracteristica
atinge a Igreja, ora de bracos dados com os indios, ora inimigo da Coroa. Porém, diante dessa
relacdo ambigua, percebe-se que os colonizadores queriam ganhar seu espaco econémico e
politico, mas os indios normalmente eram empecilhos. Ja de outro lado, os colonizadores
reconheciam sua existéncia livre, onde seus conhecimentos favoreciam o adentrar em &reas
que ndo conseguiriam sozinhos, e, ainda, necessitavam de seus patrimonios, alimentos, e por
isso criavam leis visando integra-los. Tanto que quanto ja ndo mais necessitaram de tais bens

indigenas, simplesmente ndo garantiram mais qualquer protecdo (FIGUEIREDO, 2001).
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Observa-se que durante todo esse processo teve-se alguns defensores para com a
questdo indigena como José Bonifacio de Andrade e Silva, que foi considerado patriarca da
Independéncia e que apresentou proposta para civilizar indios barbaros e também de encontrar
um lugar adequado para os indios, porém isso foi contra os objetivos de liberais, e senhores de
terra, e consequentemente o poder foi mais alto que o aspecto cultural e histérico. Mas,
mesmo diante de tantas politicas indigenistas ambiguas e instaveis o Brasil ainda sobrepde
outros paises da America quanto aos padrbes de ideologia e protecdo as questfes indigenas,
como no caso de paises como Argentina, Venezuela, Colémbia e Estados Unidos, sendo que
em alguns deles, pode-se notar até mesmo politica de exterminio (Argentina / Estados
Unidos) (COUTO, 2011).

Ao entender da Coroa, a necessidade da conquista, da colonizacdo, a defesa do
territorio e a necessidade de mao de obra exigiam em alguns momentos dureza e
inflexibilidade. Em analise a varios regimentos que o rei dava aos capitdes de navios, havia a
recomendacdo que se desse bem com a populacdo nativa, mas também apontava a
possibilidade de escraviza-los e envia-los a Lisboa, podendo exemplificar o Regimento de
Tomé de Souza de 1548 e a Lei de 1570, onde declarava a possibilidade de fazer guerra
contra os indios, podendo até mesmo aprisiona-los, visando assim garantir a seguranca do
processo de obtencéo de terra e colonizagdo (GOMES, 2012).

Ja no periodo Imperial pode-se colocar como um periodo brando para os
indigenas, sendo que a politica indigenista mais determinante foi a promulgacdo da chamada
Lei das Terras em 1850, que acabou excluindo muitas aldeias indigenas, devido ao fato de que
o direito de posse era concedido aquele que provasse doacdes de sesmarias ou de compra, 0
que os indios ndo possuiam. Somente algumas provincias de boa-fé reconheciam aos indios o
direito as terras que habitavam. Todo esse processo consolidou junto ao quadro nacional que
os indios eram seres incapazes em termos politicos e juridicos. Muitas terras indigenas foram
usurpadas, doadas, até mesmo por colonos liberais e contra a cora que eram simpatizantes da
causa indigena, ndo atribuiam a esses a capacidade de se manterem livres e sujeitos detentores
de direito, tratavam-nos como criancas e guiando para o que achavam mais plausivel
(COUTO, 2011).

No inicio do periodo Republicano néo se apresentava muita preocupacdo com as
questdes indigenas, porém, apresentava-se alguns defensores das causas indigenas, mesmo
gue em uma Vvisdo romantica e candente, como observado nas literaturas do livro de José de
Alencar. Alguns estados como Maranhdo e Amazonas esbocavam criar politicas indigenistas,

mas nao tiveram motivaces e nem interesse pela questdo. J& o Rio Grande do Sul foi um
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ponto de atencdo, visto que criou o servico de assisténcia aos indios, onde o lider Julio de
Castilho Borges que tinha visdo positivista também demarcou reservas indigenas que eram
chamadas de toldos indigenas. Mas, pode-se reiterar que a politica indigenista sofreu
mudancgas reconheciveis a partir da independéncia do Brasil. O indio comecou lentamente a
ser aproximado a um ideal de humanidade (GOMES, 2012).

A Constituicdo de Federal de 1988 caracterizou as questdes indigenas do Brasil,
garantindo assim direitos fundamentais e especificos, inclusive, direitos sobre as terras que
ocupam, encarregando ao Ministério Publico Federal a obrigacdo de assisti-los de forma
especial juridicamente. A Constituicdo Federal os reconhece como povos originarios do
Brasil, e isso j& os da direito a uma terra, e é ponto favoravel a obtengdo de reconhecimento
formal (SILVA, 2005).

Outro amparo legal quanto a garantir territorializacdo as populacdes indigenas no
Brasil é o art. 19 da Lei 6001/1973, e o art. 65 ainda especifica que tem o Poder Executivo
prazo de cinco anos para realizar reconhecimento de areas indigenas, quando reconhecidas
legalmente (CAVALCANTE, 2013).

Nesse ponto é importante diferenciar os termos terra e territorio: terra, esta relacionado
a propriedade o carater privatistico de posse; territorio refere-se a demarcagdo e area para
determinado fim coletivo. Por fim, chega-se a territorialidade, que na realidade determina uma
funcdo de terra e territdrio, a qual designa &rea a determinado grupo por meio de
comprovages historicas. Conforme descreveu Little (2002, p. 31) como “esforgo coletivo de
um grupo social para ocupar, usar, controlar e se identificar com uma parcela especifica de
seu ambiente biofisico, convertendo-se assim em seu territorio”, e isso depende
necessariamente de contingéncias historicas.

Sdo descritos historicamente a origem de indios desde o primeiro momento de
descobrimento do Brasil, e também descrito em todo seu processo historico e evolutivo, tendo
esse grupo populacional regime de propriedade e mais ainda vinculos afetivos e de memoria
histérica de seu povo (MAURO, 2011). Sendo o principio da tradicionalidade de caréater
fundamental na identificacdo das terras indigenas.

Porém, somente esse fator ndo é requisito de garantia & populacéo indigena, até porque
juntamente ao processo de colonizagdo ocorreu movimento de expansao em todo o territorio
nacional, e isso, veio em confronto aos espacos até entdo habitados e de dominio de povos
indigenas. E, vale ressaltar que esse processo nao ocorreu de forma pacifica, foram

recorrentes genocidio, violéncia, a qual foi negligenciada por varios anos.
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Conforme descrito por Mauro (2011, p. 04) que explicou o dano ocasionado por
esse processo junto a populacao indigena colocando que:

Essa perda de territdrio ocasionou também uma perda de identidade, fragmentacao
dos individuos de sua cultura e historia, até porque muitos ndo conseguiram voltar
para seu povo e terra indigena, e, em alguns casos aconteceu migracdo com outros
povos. Isso favoreceu ao processo de enfraquecimento desse grupo populacional.

Conforme abordou Teo6filo da Silva (2005, p. 131) que todos esses fatos como
“expropriagdo fundiaria, circunscricao territorial, aldeamento, doutrinacdo religiosa,
acamponesamento e proletarizagdo” comprometeram e enfraqueceram consideravelmente
inimeros povos indigenas.

Diante disso, pode-se apontar que a territorialidade indigena refere-se entdo a um
esforco coletivo da sociedade indigena, que tem como intuito ocupar, usar, controlar, assim
como estabelecer processo de identidade de seu ambiente, restabelecendo assim como seu
territdrio (BAINES, 2014).

O movimento indigenista no Brasil mais eficaz veio se fortalecendo com a luta de
povos indigenas, dentre outras, reconquista de territdrio, ou seja, o direito de restabelecer sua
territorialidade, principalmente com uma conotacdo de resisténcia, e busca pela identidade
étnica e cultural (SILVA, 2005).

Nesse contexto, dentre as politicas do século XX, destaca-se a criacdo da
Fundacdo Nacional do indio (FUNALI), através da Lei 5 371, de 5 de dezembro de 1967, sendo
este 0 Orgao responsavel pelas questBes indigenas e principalmente no restabelecimento e
demarcacdo de terras, o que ndo tem sido demonstrado a contento ao longo de sua
implementacao.

O processo de demarcacdo é realizado por um grupo técnico que avalia essas areas
com intuito de garantir condi¢Ges de habitacdo, reproducdo econémica, cultura, religido e
organizacdo social, fundamentado na tese do indigenato, direito garantido anterior pelo
ordenamento juridico brasileiro (CAVALCANTE, 2013).

Porém, entre reconhecimento dos direitos garantido a populacdo indigena e
efetivacdo dos mesmos tem-se um longo caminho e desafios. Atualmente observa-se um
retrocesso quanto a politicas indigenistas, ocasionada pelos impactos de novas politicas

governamentais, que incentivam desenvolvimento econdmico predatério, ou seja, tem-se
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viabilizado substituicdo do indigenismo? do Estado pelo indigenismo empresarial, e, isso
denota uma nova ameagca aos territorios indigenas (BAINES, 2014).

Boa parte das terras indigenas até agora ainda ndo foram demarcadas, algumas
somente foram reconhecidas, isso em parte atribuido a incompeténcia burocratica brasileira,
conforme especificou Konzen (2013, p. 68) o seguinte:

Os processos de demarcacdo ndo sdo concluidos devido a varios fatores, podendo
ser elencados a falta de estrutura da FUNAI para agilizar 0s processos

demarcatorios, judicializacdo desses processos e pressdes de proprietarios dessas
areas.

O objetivo da demarcacéo das terras indigenas é garantir o direito dos indios a terra. A
demarcacdo estabelece a extensdo da area de usufruto dos indios e deve assegurar a protecéo
dos limites, impedindo sua ocupacao por ndo indios (GOMES, 2012).

O que se percebe é que a politica indigenista brasileira estd mais em sintonia com
outras mudancgas como reforma agraria e meio ambiente do que propriamente s6 a questao
indigena, o que demonstra uma breve ascensdao, mas devendo ter cautela para que o0 processo
declinante ndo aconteca novamente. Independente das politicas indigenistas implementadas
ao longo do tempo, 0 que se deve buscar € atribuir a populagéo indigena sua colaboragédo na
historia e cultura do povo Brasileiro, e, 0 minimo que se pode fazer é garantir a presenca dos
sobreviventes de tantos massacres, a continuidade de sua estrutura (GOMES, 2012).

O Comité dos Direitos Humanos, da Organizacdo das Nacgdes Unidas, passou a
reconhecer os povos indigenas seus direitos, sua apropriacdo e relevancia cultural e de
tradicdo, conforme Convencdo 169 em seu art. 19, que incentiva principalmente estudos e
projetos que visem analisar processos que tem afetado as terras indigenas e tentar reverté-los.

Ja a declaracdo das Nacbes Unidas, adotada pela Assembleia Geral das Nacdes
Unidades em 13 de setembro de 2007, € descrita como instrumento abrangente e que detalha
os direitos fundamentais indigenas num aporte internacional, especifico ao processo de
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas as suas terras, territorios e recursos dessas
areas. Enfatizou-se nesse documento que os indigenas tém uma relacéo estreita para com suas
terras em base cultural, espiritual, integridade, e até mesmo de sobrevivéncia econémica. Para
comunidades indigenas, a relacdo com a terra ndo é apenas uma questdo de posse e producao,

mas parte de seu legado cultural e historico. O artigo 26 da Declaracdo reconhece, em termos

2 Indigenismo refere-se a qualidade ou condigdo do que é indigena, bem como conjunto de ideias e valores
favoraveis as questdes indigenas.
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gerais, o direito dos povos indigenas as terras, territorios e recursos tradicionalmente
possuidos, ocupados ou utilizados de outra forma (XAVIER, 2010).

De acordo com o Art. 17 da Lei n° 6001 de dezembro de 1973, sdo enumeradas
trés tipos de terras indigenas: Dominiais: recebidas pelos indios em virtudes de acdes do
direito civil, feitos por 6rgdos publicos (Federais ou Estaduais); reservas: areas marcadas pelo
Estado, destinada aos indios; posse permanente: a legalidade independente do ato
demarcatorio cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos
nelas existentes. Assim, os indios possuem o direito sobre as terras, porém essas se
constituem em bens inaliendveis pertencentes a Unido. Sendo assim, os indios possuem
direito ao solo e ndo ao subsolo na terra por eles ocupada. Temos entdo que a posse da terra é
pertencente aos indios, mas nao a propriedade.

Em 2017, existiam no Brasil 608 terras indigenas, com area total de 109.741.229
hectares (1.097.412 km?), representando 13% da 4rea do pais. Na Amazonia Legal, situam-se
98,61% das terras indigenas do pais em 422 areas. Ao todo sdo 108.177.545 hectares (20,67%
da Amazonia). Os 1,39% restantes estdo distribuidos entre as regides Nordeste, Sudeste, Sul e
estado de Mato Grosso do Sul e Centro Oeste. Na estimativa do Instituto Socioambiental,
existem no Brasil 252 povos indigenas que somam cerca de 600 mil pessoas (0,2% da
populacéo brasileira) (ISA, 2017).

O quadro a seguir apresenta a situacdo das terras indigenas no Brasil em 2018,
segundo a FUNAI (Quadro 1).

Quadro 1: Quantidade total e situacao de terras indigenas no Brasil.

Situacdo das terras indigenas Quantidade
Delimitada 42
Declarada 73
Homologada 14
Regularizada 435
TOTAL 564

Em estudo 112

Fonte: adaptada do site http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas. Acesso em
06/07/2018.

No quadro acima pode-se observar entdo que sdo 564 terras indigenas registradas,

42 estdo delimitadas que ja foram aprovadas pela FUNAI, 73 declaradas apresentando assim



http://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia_Legal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste
http://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Sudeste
http://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Sul
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso_do_Sul

19

ja autorizacdo para demarcacgdo fisica, 14 homologadas com seus limites materializados e
georreferenciados, e por fim 435 regularizadas ja registradas em Cartorio em nome da Unido e
na Secretaria do Patriménio da Unido. Porém vale apontar que 112 encontram-se em estudo,
ou seja, realizando-se estudos antropoldgicos, fundiarios e até mesmo ambientais para futura
demarcacdo (MARCOVICZ; OLIVEIRA, 2010).

Atualmente considera-se ainda a existéncia de 40 povos isolados, ou seja, que se
caracterizam pela auséncia de relacdes permanentes com a sociedade, ou em alguns casos
pouca interacdo, seja com indios ou ndo indios. Os seis maiores povos indigenas do Brasil séo
(Quadro 2):

Quadro 2: Os seis maiores povos indigenas do Brasil.

Povos Indigenas Distribuicdo Geogréfica Quantidade

Guarani (sub-grupos Kaiowa, | MS, SP, RJ, PR, SC, RS, ES | 30 mil
Nandeva e Mbya)

Ticuna AM 23 mil
Kaingang SP, PR,RS,SC 20 mil
Macuxi RR 15 mil
Guajajara MA 10 mil
Yanomami RR/AM 9.975

Fonte: Adaptacdo da Pesquisadora autora (2018) de MARCOVICZ; OLIVEIRA, 2010.
Quarenta e oito povos conhecidos, além de outros isolados, habitam o Estado do

Amazonas, onde ha maior concentracdo de etnias. Nos demais Estados, a distribuicdo da

populacdo indigena caracteriza-se da seguinte forma (Quadro 3):

Quadro 3: Distribuicdo da populacdo indigena nos demais Estados brasileiros.

Distribuicdo Geogréfica Quantidade
Mato Grosso 32 povos
Para 27 povos
Rondbnia 22 povos
Acre 11 povos
Roraima 9 povos
Bahia e Maranhéo 8 povos
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Pernambuco 7 povos
Alagoas, Ceara e Mato Grosso 6 povos
Amapa 5 povos
Minas Gerais e Tocantins 4 povos
Séo Paulo e Goias 3 povos
Santa Catarina e Espirito Santo 2 povos
Sergipe e Paraiba 1 povo

Fonte: Adaptacdo da Pesquisadora autora (2018) de MARCOVICZ; OLIVEIRA, 2010.

Segundo o levantamento do IBGE publicado: as 23:10:40 de 06/07/2018, a
populacdo brasileira somava 209.221.182 milhdes de pessoas. Em 2010, segundo 0 censo,
817.963 mil sdo indigenas, representando 305 diferentes etnias, ressaltando que foram
registradas no pais 274 linguas indigenas. Abaixo, demonstrativo da distribuicdo da

populacdo indigena no pais (Figura 1).

Figura 1: Distribuicdo da populacéo indigena no Brasil, segundo Censo IBGE (2010).

Distribuicao da populacao indigena - IBGE - 2010

Centro-Oeste;
130.494

Sul; 74.945 Norte; 305.873

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208.691

Fonte: adaptada do site http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao. Acesso em 06/07/2018. '

1.2 Os Aldeamentos Indigenas em Goias
Em Goias também ocorreu processo de descobrimento por Bandeiras®, isso por

volta do século XVI, o qual necessitava dos indios tanto para adentrar nas matas, como nos

*Bandeiras: expedicéo organizada militarmente, algumas apresentavam carater oficial destinada a explorar o
interior e buscar riquezas minerais e outras eram empresas comerciais de particulares organizadas para capturar
indios.
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servicos gerais em fazendas e engenhos. O que ocorreu principalmente pela familia dos
Anhanguera, mais especificamente por Bartolomeu Bueno, porém, o processo de aldeamento

tinha fim especifico, conforme apontou Moura (2008, p. 73):

A formacdo dos aldeamentos indigenas, construidos em Goias, entre 1741 e
1782 tinha como objetivos: a desocupacdo das terras indigenas para expandir
a exploragdo mineral e as atividades agropastoris; a sedentarizacéo,
cristianizacdo e civilizacdo dos indigenas para uma melhor integracdo a
sociedade colonial, e a implantacdo de nucleos populacionais, visando a sua
transformacao em centros urbanos.

Nota-se assim que a implantacdo de aldeamento em Goids foi centrado na descoberta e
exploracdo de minas de ouro em primeira fase. Goids era conhecido e percorrido pelas
Bandeiras quase desde os primeiros dias da colonizacdo, mas a fixacdo dos ndo indios na
regido se d& a partir de 1726, com a descoberta do ouro as margens do rio Vermelho (cidade
de Goids), 0 que obrigatoriamente trouxe para a provincia: brancos — descobridores das
minas; aventureiros e escravos negros responsaveis pelo trabalho mais pesado —cavar e lavar o
cascalho colhido no leito dos reios e separar ouro.

Afirmam Palacin e Moraes (1994, p.10) que em apenas dez anos apés a descoberta das
primeiras jazidas ja existiam nas minas de Goias 10.263 escravos negros e indios, e que todo
o territério de Goias foi percorrido e vasculhado pelas bandeiras em busca de novas minas.
Dessa acdo formaram-se trés zonas de povoamento: centro—sul: Santa Luzia (Luziania), Meia
Ponte (Pirendpolis); Vila Boa e arraiais vizinhos; a regido do Tocantins que estava localizada
no alto do Tocantins ou Maranhdo, onde encontram-se 0s municipios de Trairas, Agua
Quente, Séo José (Niquelandia), Santa Rita, Muquém. E a terceira que correspondia a regido
norte da capitania, a qual tinha extensa area de abrangéncia entre 0s municipios de Tocantins
e os chapaddes no limite com a Bahia: Arraias, S&o Felix, Cavalcante, Natividade, Porto Real
(MOURA, 2006).

Moura (2006) salienta em seu livro Indios de Goias que a ocupacdo do Estado de
Goiéas aconteceu antes das chegadas dos colonizadores europeus, até porque aqui ja estavam
os indios na chegada destes. A méo de obra escrava indigena demonstrava-se fundamental, até
porgue esses colonizadores que aqui chegavam nédo conheciam a regido, diferentemente dos
indios. Além disso, o indio apresentava outras fungdes como cagador, coletor, pescador, guia,
guerreiro (MOURA, 2006).

Mas, diante da ocorréncia de constantes conflitos e constantes fugas de indios, em

1774 iniciou-se um movimento com o objetivo de estabelecer a paz. Com isso, desenvolveu-
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se um modelo de aldeamento que oferecia algo mais, como casas parecidas com as dos
brancos, com o aldeamento Mossamedes em 1755 localizado na mesorregido Centro Goiano,
microrregido geografica de Anicuns. O aldeamento Carretdo também foi construido nessa
segunda fase (1755-1788), localizado entre a Serra Dourada (ou do Tombador) e o rio Séo
Patricio, nos municipios de Rubiataba e Nova América. Todos estes tinham a finalidade de
virarem povoados, bem como desenvolvimento de pratica nova que era a agropecudria, Visto
que o objetivo de obtencdo de ouro ndo foi bem sucedido (MOURA, 2008). Observa-se
assim, o intuito de ‘civilizar’ os indios, para que estes fossem a base desses novos povoados,
tendo também como intencdo subjacente a domesticacdo da mdo de obra destes para a
lavoura.

Chaveiro, Silva e Lima (2011) explicaram que a busca pela territorialidade dos
povos indigenas Tapuia em Goias também foi marcado pela busca de sua identidade, porém
cercados de tentativas de desocupagdo das terras habilitadas pelos indigenas. Porém, essa
busca pela identidade, pela terra € uma questdo de vida, onde ao longo da histoéria foi marcada
por conflitos de terras, muitos até silenciosos, e também casos de violéncia e veeméncia. E
importante reiterar entdo que essa luta pela terra para o povo Tapuia foi questdo de
sobrevivéncia, um componente cultural, estabelecimento de habitos e costumes.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, garante aos indios direitos sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, independendo da demarcagdo ou reconhecimento formal das
terras por parte do estado, seus direitos sdo originarios. De acordo com a CF caracterizam-se

terras indigenas, de acordo com Art. 231. § 1.9,2°.

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.

§ 1.° S3o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis a preservagdo dos recursos ambientais necessarios a seu
bem-estar e as necessarias a sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus
usos, costumes e tradices.

§ 2.° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo,
dos rios e dos lagos nelas existentes.
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Pohl (1976) realizou um estudo do inicio do século XIX, onde especificou 0s grupos

indigenas da regido de Goiéas, fazendo referéncia a Goya, Krixa, Kayap0, Xavante, Araes,

Canoeiro, Apinajé, Capepuxi, Xerente, Karaja, Akroa, Xacriabd, dentre outros. Nota-se assim

que havia no Estado de Goias, anteriormente ao processo de colonizagdo, variados grupos

indigenas, de diferentes linguas e costumes. Porém, dos grupos que aqui habitavam

originalmente, devido ao processo de escravizagdo, exterminios e migracGes restaram em

Goiéas atualmente apenas o Ava Canoeiro, Tapuias e Karaja, conforme pode-se observar no

Quadro 4 e na Figura 2.

Quadro 4: Os Povos indigenas e sua localizacdo no Estado de Goiaés.

Tribo Povos Indigenas Municipio de GO
Ava-Canoeiro Ava-Canoeiro Minagcu, Colinas do Sul
Carretdo Tapuia Rubiataba, Nova América
Carretédo | Tapuia Rubiataba, Nova América
Carretdo Il Tapuia Nova América

Karaja de Aruand | Karaja Aruana

Karaja de Aruana |1l Karaja Aruand

Fonte:
06/07/2018.

adaptada do site http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas.

Figura 2: Mapa ilustrativo da localizacdo de terras indigenas no Estado de Goiaés.
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http://www.funai.gov.br/terra_indigena_3/mapa/index.php?cod_ti=4602
http://www.funai.gov.br/terra_indigena_3/mapa/index.php?cod_ti=73723
http://www.funai.gov.br/terra_indigena_3/mapa/index.php?cod_ti=9401
http://www.funai.gov.br/terra_indigena_3/mapa/index.php?cod_ti=9501
http://www.funai.gov.br/terra_indigena_3/mapa/index.php?cod_ti=21001
http://www.funai.gov.br/terra_indigena_3/mapa/index.php?cod_ti=21201
http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/terras-indigenas
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Devido a luta desigual, o nimero de indigenas caiu consideravelmente no periodo
do descobrimento. D’ Angelis (2014) realizou pesquisa junto a populacdo indigena de Goias, a
qual ressaltou que no Estado tem-se 298 pessoas que compdem a populagdo indigena, trés
povos e duas linguas diferentes ainda utilizadas.

Quanto aos Ava Canoeiro, 0 termo canoeiro junto aos povos Avés foi dada por
colonizadores portugueses devido a sua habilidade em navegar em canoas. Eram conhecidos
também por ‘cara — preta’ devido a utilizacao de pintura corporal. Porém, foi somente em
1970 que a denominacéo Ava foi reconhecida pela FUNAI. A lingua falada € o Tupi-Guarani,
ou seja, tronco linguistico tupi. Encontram-se localizados no Tocantins e em Goiés, tendo
uma terra demarcada de 38 mil hectares nos municipios de Minagu e Colinas (PEDROSO,
2006). Atualmente essa populacdo indigena sofre ameaca de extingdo, o que tem exigido
atencdo por parte da FUNAI e do Ministério Publico na busca de tentar reverter esse quadro
(MOURA, 2006).

Os Karajds de Aruand, KarajA ndo era a denominacdo original, sendo
anteriormente Iny que significava nds, ‘macaco grande’. Pertence ao tronco linguistico Macro
— Jé, dividido em trés linguas que sdo Karaja, Javaé e Xambiod. Estdo localizados na regido
de Aruana-GO, e devido ao contato com a populacéo da regido, atualmente o povo Karaja tem
utilizado da lingua portuguesa, porém, na escola da aldeia tem inserido o carater bilingue com
intuito de resgatar a lingua nativa (GOMES, 2012).

1.3.1 Tapuia

1.3.1.1 Histdria e cultura do povo Tapuia

Os indios Tapuias sdo descendentes dos primeiros habitantes do aldeamento
Carretdo ou Pedro 11, que foi construido na regido da Provincia de Goias em 1788, tendo o
intuito abrigar indios Xavante, Kayapd do Sul, Xerente e Karaja. Dessa forma, observa-se

que sdo uma conjuncdo destes grupos indigenas (MOURA, 2006). (Figura 3)
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Figura 3: Indigenas habitantes da Aldeia Tapuia do Carretdo. Na imagem aparece o Cacique
(camiseta branca), o vice-cacique a sua direita, dentre outros, algumas mulheres e criangas da
aldeia.

Fonte: Pesquisadora autora. (2018).

Conforme expbs Moura (2006, p. 162) que:

Os Tapuias sd8o o resultado de uma politica de aldeamento indigenas
realizado no Brasil, desde o inicio da colonizagcdo pelos portugueses, em
1500, até meados de 1860. S&o, portanto, descendentes de quatro grupos
indigenas que foram transplantados para o aldeamento Carretdo, construido
em 1788: Xavante, Xerente, Kayapé do Sul e Karaja (Javaé), além de negros
escravos e de brancos.

No critério étnico o povo tapuia resulta da fusdo dos Xavantes, Caiap6s, Karajas e

Xerentes dentre outros. Segundo José-Neto (2004, p. 40):

Os tapuias sdo resultado da mescla de povos em sua trajetéria de vida.
Descendem de varias etnias indigenas que resistiram a colonizacdo e foram
aldeadas naquela regido, como igualmente procedem de outros
agrupamentos humanos que para |4 afluiram, isto é, de negros fugidos da
escraviddo nas minas de ouro e, mais tarde, ja no inicio do século XX, das
populagcdes migrantes oriundas de Goias e de Estados vizinhos.
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Nota-se assim que a origem dos Tapuios coincide com os primeiros séculos de
formacdo do Estado de Goias, diante da descoberta do ouro, que ocasionou chegada de
colonos e escravos. Dessa forma, os Tapuios sdo entdo resultado da mescla de povo, sendo
descendentes de diversas etnias indigenas que resistiram a colonizacéo e foram aldeados, bem
como procedem de outros agrupamentos humanos que ali afluiram como, por exemplo, 0s
negros.

Vale reiterar que o termo Tapuio ndo € expressdo designativa de uma etnia, bem
como ndo € originaria do grupo indigena do Carretdo. Este era um termo referenciado a indios
tupis que ndo tinham grupo étnico, normalmente guerreiros que ndo se comunicavam por ndo
conhecerem outras linguas (JOSE NETO, 2005).

O aldeamento Carretdo foi construido no segundo periodo da politica de
aldeamentos oficiais, quando a agropecuaria ja se implantava em Goias,
substituindo o decadente ciclo de mineracdo de ouro. Priorizou entdo, a
criacdo e/ou fortalecimento de ndcleos populacionais ja que muitos haviam
sido desativados. Para isso, era necessaria a captura dos indios hostis, que
impediam com seus ataques, o crescimento dos povoados (MOURA, 2008,
p. 74).

No caso do aldeamento do Carretdo, tinha-se a presenca de varios indios como
Kayapos, Karaja, Javae, Xerente, e também Xavantes, além de negros e escravos. Porém, esse
aldeamento ja detinha de caracteristicas pacificas, aculturados e cristianizados. Essa
populacdo do aldeamento servia de mdo de obra no abastecimento do proprio povoado e
também para fora dela (MOURA, 2006).

A denominacdo Carretdo € decorrente da localizacdo da Terra Indigena, que
estava localizada entre o Ribeirdo Carretdo e a Serra Dourada. A escolha por essa area para
fundacdo do aldeamento foi devido a esta favorecer o deslocamento dos indios das areas de
mineracdo, além de apresentar localizacdo estratégica, pois estdo as margens de estrada que
ligava a capital Provincia de Goias (JOSE NETO, 2005).

Cerqueira (2011) ainda explicou que para o processo de territorializacdo do povo
Tapuia na aldeia do Carretdo a memoria coletiva foi elemento fundamental na retomada de
posse do territorio, assim utilizou como referéncia a demarcacao de terra no seéculo XVIII
feita pelo Servico de Protecdo ao indio (SPI) em 1948.

Apds esse reconhecimento de territorio para o povo Tapuia na aldeia do Carretdo
em Goias, esses ali passaram a residir, porém, ao longo do tempo muitos de seus habitos e

costumes tradicionais foram perdidos. E, dentre tantos habitos perdidos, um ponto que tem
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sido questionado, em todos os territorios indigenas, é sua relagdo com a terra e fontes de
subsisténcia, bem como com recursos naturais e sua preservagdo, que era antigamente um
ponto forte e carateristico de inUmeras terras indigenas. Com isso, tem-se buscado um olhar
mais sustentavel e restabelecimento desse carater de desenvolvimento e preservagdo para com
0 meio ambiente junto a toda populagdo, inclusive a indigena.

Por volta de 1830 ocorreu um desinteresse em manter o aldeamento do Carretdo,
apresentando assim lento processo de decadéncia, além disso ocorreu a transferéncia para a
margem direita do Rio S&o Patricio, mas diferente de outros aldeamentos ndo se extinguiu por
completo (MOURA, 2008). O rio ao qual a aldeia encontra-se proximo atualmente € o Rio
Carretdo (Figura 4).

Figura 4: Mapa ilustrativo de Iocallzagao da Aldeia Carretdo no Estado de Goias.

T ﬁ TERRITORIO INDIGENA TAPUIA

— Via da Leito Naturl
Hidrografia

[ Territério Indigena

3 Diviséo Municipal

Fonte: CHAVEIRO; LIMA; SILVA. (2011)

No periodo de decadéncia do aldeamento, na segunda metade do século XIX, ndo
houve extingcdo do Carretdo, como ocorreu com outros aldeamentos. Por muito tempo os
Tapuias ficaram sem suas terras, estas s6 foram delimitadas em 1948, porém sem orientacdo
adequada. Os indios cederam suas terras aos retirantes provenientes da Coldnia Agricola

Nacional de Goias (CANG) para plantarem rogas de sobrevivéncia, e também formacdo de
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pastos destinados a criagdo de gado. Também alugaram &reas em troca de mercadorias ou
dinheiro. Com isso, ocorreu que 0s povos Tapuias ndo dispunham de espago para suas
préprias plantacGes, passando estes a viver da venda de sua mao de obra. Alguns até mudaram
para a periferia de Rubiataba -GO (JOSE NETO, 2005).

Apos denlncia desse processo de apropriacdo da terra indigena em 1980, a
FUNAI juntamente com o poder publico anulou contratos e escrituras publicas de aluguel e
venda de terrenos, exigido ainda a desocupacdo das terras, iniciando assim periodo de dificil
resgaste da area indigena do Carretdo, e isso, constituiu como fator de reencontro do povo
Tapuio com sua histéria (MOURA, 2006).

A aldeia é cercada por uma &rea protegida por lei, que foi demarcada em 1987, e
caracterizada como terra indigena conforme homologacédo do Decreto 98.826 de 16 de janeiro
de 1990. Atualmente a terra encontra-se dividida em duas glebas. A gleba | denominada entéo
como Carretdo | tem 1.666 hectares estando localizada em Rubiataba e Nova América. Ja a
gleba Il descrita como Carretdo Il tem 77 hectares e esta localizada no municipio de Nova
América (NAZARIO, 2016).

O territorio Tapuia é formado por uma vegetacao do tipo Cerrado e apresenta de
maneira diversificada, podendo apontar cerrado denso, vereda, cerrado ralo, campos limpos,
algumas matas virgens e de galeria (COSTA; REZENDE, 2013).

A aldeia Carretdo atualmente tem como lideres Dorvalino Augusto Tapuia e
Weliton Viera Branddo Tapuia, tendo aproximadamente 220 pessoas residentes. Referente a
lingua falada, utiliza-se o portugués, e na escola da aldeia ensina-se ainda outras linguas
indigenas como Carajas, Caiap0, Theret, Tharanti (COSTA; REZENDE, 2013).

O Povo Tapuia localizado na aldeia Carretdo é reconhecido como indigena, e se
sentem indigenas, o que € um fator de grande relevancia, mesmo tendo como lingua materna o
portugués étnico, busca-se ainda utilizacdo de termos das linguas indigenas Macro-Jé faladas
pelos povos indigenas, que se trata do portugués Tapuia, que pode ser descrita como a
Xavante, pois € a mais usada no Aldeamento Carretdo. N&do apresentam idioma proprio, sendo

a lingua utilizada o portugués com variacéo regional (JOSE NETO, 2004).
1. 3.1.2 Tradi¢do do povo Tapuia
Por narrativas tradicionais entende-se cantos, dangas, historias, habitos que sdo

passados de pais para filhos e tém resistido com o tempo e com as mudancas ocorridas na

sociedade, podendo ser apontadas como crencas e modo de vida do povo Tapuia. Dentre 0s
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relatos dos mais velhos que ali residem, um fato importante é a reunido da comunidade para
relembrar historias antigas, o que seria uma forma de manter viva a memoria e registros de
toda a historia desse povo e da construcdo de sua identidade atual (COSTA; REZENDE,
2013).

Dentre as tradi¢Ges que o povo Tapuia ainda apresenta, refere-se a pintura corporal em
dias comemorativos dentro da aldeia, danca e cantos indigenas proprios. (Figuras 5 e 6).

Figura 5: Apresentacdo de dangca tipica pelos indigenas da Aldeia Carretdo.

v 1
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P ot
Fonte: Pesquisadora autora. (2018.)

Figura 6: Artesanatos e registros fotograficos da historia da aldeia.

——————
-—

Fonte: Pesquisadora autora. (2018.)
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E importante esse enfoque quanto as tradicdes e contexto historicos preservados em
comunidades indigenas, pois em tempos passados uma das praticas que acompanhavam o
trabalho nas florestas e campos foi o conhecimento entre geracdes que era transmitido através
da mdsica e da historia. Assim, € importante pensar em como cangdes, poemas e outras
historias podem contribuir para o desenvolvimento de agBesaaproximagdo com a natureza. A
utilizacdo entdo de educacdo ambiental com os contextos histéricos intergeracionais como
musicas e praticas de subsisténcia por exemplo, colaboram para proposta curricular quanto a
Educacdao Ambiental que ensina sobre a necessidade de relaces com o mundo natural para
assegurar a continuacao de toda a vida (D’ANGELIS, 2014). EA
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2 EDUCACAO AMBIENTAL e a EDUCACAO INDIGENA

O presente capitulo dara énfase a Educacdo Ambiental na educacdo formal,
buscando evidenciar abordagens didaticas no cotidiano da escola indigena da Comunidade
Tapuia do Carretdo, na perspectiva de compreender os principais saberes da relagdo dos povos
indigenas com o meio ambiente, de forma a usufruirem dos recursos naturais local e do

entorno da aldeia.

2.1 Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA) vem a ser uma evolugdo conceitual podendo ser
entendida também como desenvolvimento metodoldgico ou ainda como uma contraposicao
que subsidia uma leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada contribuindo no
processo de transformacéo da realidade socioambiental (LAYRARGUES, 2004).

Trata-se de alinhar uma proposta pedagdgica que se refira ao manejo do
ecossistema pelos agentes sociais e que venha a romper a dicotomia ou a fragmentacao entre
sociedade e natureza, pois posicionamento teérico em face da Educacdo Ambiental viabiliza
compreender os caminhos e refletir a respeito da realidade imposta (RUSCHEINSKY, 2012).

A Educacdo Ambiental estd fundamentada numa filosofia de ideias, buscando
chegar ha um consenso basico de justica social, mediante um pacto de alianca entre a natureza
e 0 homem, através de uma metodologia de ensino educacional. Por essa razao, a democracia
é um agente fundamental, possibilitando mudancas de alternativas e solugdes. Construida no
didlogo e conhecimento entre diferentes povos. Entretanto essa condigdo politica presente no
territdrio brasileiro apresenta-se fragil e longe de “resolver” a grande maioria das
desigualdades socioeconémicas do pais, ja que ha pouco investimento real na educacdo e no
meio ambiente (REIGOTA, 2006).

A Educacdo Ambiental é a base para atingir os fins de um desenvolvimento
sustentavel. Para que tal educacdo seja efetiva é preciso que haja maior investimento em
pesquisas cientificas e as universidades formem bons recursos humanos. E importante que as
escolas de ensino fundamental e médio dediquem a aprofundar a EA utilizando a
interdisciplinaridade para formar cidaddos conscientes de sua atuagdo frente ao
desenvolvimento sustentavel, orientando os educandos pelos valores de democracia e

principios ambientais.
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Discutir sobre Educacdo Ambiental nos processos educativos nos territorios rurais, em
termos tedricos e metodoldgicos, possui o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de
um ambiente produtivo mais sustentavel e socialmente justo.

O processo educativo proposto pela EA, inserido em uma perspectiva dialdgica,
objetiva a formacéo de sujeitos capazes de compreender o mundo e agir nele de forma critica,
consciente e responsiva. Nesse contexto, 0s sujeitos constituem uma leitura de mundo voltada
para as questdes relativas ao meio ambiente, biomas, sustentabilidade, reciclagem, néo
degradacdo, ndo poluicdo, descarte correto de diferentes tipos de residuos, entre outros
(ZUIN; ZUIN, 2015).

Ibrahin (2014) exp0s que a Educacdo Ambiental desempenha o papel de conscientizar,
informar e instrumentalizar o dever de defender e proteger o nosso meio ambiente, no Brasil e
no mundo. A Educagdo Ambiental ¢ um poderoso instrumento capaz de acabar com a
ignorancia ambiental e proporcionar meios e ideias para a superagdo dos problemas existentes
entre protecdo do meio ambiente, 0 progresso e o desenvolvimento de um pais.

A Educacdo Ambiental devera catalisar o desencadeamento de acbes que permitam
preparar os individuos e a sociedade para o paradigma do desenvolvimento sustentavel,
modelo estrategicamente adequado para responder aos desafios dessa nova a¢do mundial.

A conscientizagdo dos sujeitos, necessariamente, depende do processo de significacao.
Dai a importancia da conscientiza¢do por uma produgdo rural sustentavel e socialmente justa,
proporcionando um ambiente dialégico, aberto e inacabado na constituicdo das interacdes
entre 0s sujeitos ndo apenas durante as suas atividades produtivas, mas também nas demais

relacoes.

2.2 Educacdo Ambiental e Educacéo Indigena

A educacdo indigena € caracterizada pelos processos tradicionais no que tange
aprendizagem e aquisicdo de saberes. E dada atencdo aos aspectos culturais e da etnia,
abordando questdes do dia a dia, nos rituais e mitos. Apresenta aspectos diferenciados que
possibilita trabalhar em cada escola o seu universo socio cultural de cada etnia (EMILY;
FERNANDA, 2009).

O carater diferenciado é explicado por Veiga e Salanova (2001) com o que o sistema
educacional de determinada sociedade esta subordinado aos interesses da comunidade. Veiga

e Salanova (2001, p. 37) enfatiza nesse sentido que “a educagdo faz parte das politicas que
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cada sociedade ou comunidade adota, buscando sua sobrevivéncia e continuidade das coisas
que valoriza e acredita”.

Veiga e Salanova (2001) caracterizam também a educacdo indigena, como do tipo
diferenciada, intercultural e bilingue. A educacdo indigena deve buscar conscientizar e
prevalecer o aspecto cultural. Porém, ndo pode deixar as bases curriculares educacionais, pois
estes devem ser preparados para continuacao de seus estudos fora da aldeia.

A Educacdo Indigena é fundamental, principalmente no carater intercultural,
observando as necessidades e respeitando as especificidades dos diferentes povos. E
competéncia do Estado, porém pode ter colaboracgdo direta dos municipios (NOBRE, 2005).

No quesito das politicas publicas educacionais Veiga e Salanova (2001)
descrevem o projeto étnico para com a educac¢do indigena, sendo este caracterizado por um
projeto historico elaborado com referéncia a um grupo, isso porque etnia refere-se a um grupo
de pessoas da mesma origem. Tal projeto deve levar em consideragéo as diferencas culturais e
linguisticas.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) também veio estabelecer
diretrizes curriculares nacionais reconhecendo as escolas indigenas (NOBRE, 2005).

Conforme disposto em seu artigo 32 (se¢do 1), paragrafo 3, que:

O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. (LDB, 1996)

Conforme também descrevem Gongalves e Mello (2009) é preferencialmente
ministrada por professores indigenas, em escolas indigenas nas proprias aldeias e 0s
programas curriculares sdo definidos pela prépria comunidade. Isto possibilita que o ensino
escolar preserve as particularidades socioculturais de cada etnia.

Tais aspectos contribuem muito para Educacdo Escolar Indigena do MEC
(Ministério de Educacédo e Cultura), trouxeram estimulo a discussao sobre escolariza¢do das
aldeias, e incentivando a capacitacdo de professores. E com esses dispositivos legais,
assegura-se gque a escola indigena tenha autonomia para formular seu projeto pedagogico e
nele garantir o respeito a seus modos proprios de constituicdo e transmissdo do saber
(NOBRE, 2005).

De acordo com os dados do MEC, as politicas educacionais para a educacéo
indigena foram fundamentais, reconhecendo a educa¢do como direito e ndo mais como

servigo de assisténcia. Atualmente, todos os indigenas brasileiros estdo em escola. S&o 2.836
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escolas e 200 mil estudantes da educacgdo basica, segundo dados do censo escolar de 2010
(IBGE, 2010).

Porém, ha muito ainda a ser feito, como por exemplo, buscar melhorar a infraestrutura
das escolas, abranger a formacdo superior de professores indigenas, ampliar o material
didatico, que é especifico para essas comunidades. A educacdo escolar indigena apresenta
180 linguas faladas por esses povos no Brasil.

De acordo com Prado (2000) o curriculo da educacéo escolar indigena é subdivido
entre seis areas de estudos, sendo elas: Linguas, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias
Naturais, Arte e Educacéo Fisica, e seis temas transversais, que sd0: auto sustentacdo; Etica
Indigena; Pluralidade Cultural; Direitos, Lutas e Movimentos; Terra e Preservacdo da
Biodiversidade; Educacdo Preventiva para a Saude.

O conquista do direito a uma educacdo diferenciada teve inicio no Brasil, em 1988,
com a Constituicdo Federal. O paragrafo 2° do Artigo 210 assegura aos povos indigenas o
ensino fundamental em lingua portuguesa, além da utilizacdo de suas linguas maternas. A
Constituicdo avanca também no ensino da Histdria do Brasil, que passou a levar em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro (GRILO,
2011).

A garantia da escola indigena serve como verdadeiro instrumento de consolidacéo dos
direitos, que valoriza a tradicdo, os costumes e o conhecimento indigena, sendo que tal
processo é fundamental para continuidade de novas geracdes refletirem com espirito critico e
participativo. Porém, as politicas sé terdo resultados se 0s povos indigenas participarem
efetivamente na sua elaboracdo. Pois, a educagdo pode ser um dos instrumentos pedagdgicos
sociais para construir as relagdes interculturais, baseadas no didlogo entre as culturas,
contribui na busca de um mundo melhor para a humanidade (MARFAN, 2002).

Nesse sentindo Souza et al (2015, p. 88) ressaltam a forte ligacdo entre povos
indigenas e natureza, sendo parte inerente a estes, como histéria e cultura, a qual apontaram o

seguinte:

Para essas populagdes indigenas, as atividades produtivas sdo basicamente para
subsisténcia. Assim, apresentam forte dependéncia em relacdo a natureza e aos
recursos naturais renovaveis, 0s quais sdo os mantenedores de seu modo particular
de vida. Culturalmente, a natureza representa para os indigenas muito mais do que
um meio de subsisténcia. Representa o suporte da vida social e esta diretamente
ligada aos sistemas de crencas e conhecimentos, além de uma relagdo historica.

Dessa forma é necessario que as instituicdes escolares devem repensar seu papel

diante das transformacGes que ocorrem no mundo. Desde o sistema educacional até dentro de
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seu processo administrativo e pedagdgico, caracterizando assim um ensino mais dindmico e
contextualizado, atualizado, inserido em seus contextos, a valorizagdo pelo social, a fim de
atender o novo perfil do educando. Essa modificacdo visando o social caracteriza-se por uma
estabilizacdo de mudancas e transformacfes para que futuramente, a escola tenha como
intuito uma revitalizacdo e formacdo ética, do reconhecimento das diferencas e das
identidades culturais.

Os povos indigenas enfrentam atualmente uma série de questdes ambientais sérias
e complexas dentro de seus territorios. E, a EA utilizada e praticada dentro das aldeias nédo
consegue atingir as necessidades da comunidade mediante seus curriculos e desenvolvimento
de programas.

Conforme justificou tal posicionamento, Silva (2013, p. 11):

Nas Ultimas décadas, a Educacdo Ambiental ganhou bastante destaque na
comunidade cientifica, passando a ser um importante instrumento que a sociedade
possui na busca de minimizar os prejuizos causados ao meio ambiente. Atualmente,
existe a necessidade da abordagem desta teméatica em todos os segmentos da
sociedade, inclusive para as comunidades tradicionais, a exemplo dos povos
indigenas para que a educacgdo ambiental possa vir a ser um instrumento que, aliado
aos aspectos culturais destes povos, passe a promover mudangas de atitudes e
comportamento na atual sociedade de consumo.

Conforme descreveram Aradjo et al (2013) a Educacdo Ambiental aplicada em
escolas indigenas tem-se demonstrado educacdo escolar, ndo tendo grande abordagem ao
aspecto ambiental, cultural e histérico do povo indigena, o que reflete um processo de
aculturacdo, podendo vir a ocasionar processo de modificacdo cultural junto ao individuo. E,
segundo estabelecido pelas legislacbes educacionais esse tipo de educacdo deveria ser
diferenciada devido a sua interculturalidade e bilinguismo, e que busque a alfabetizacdo da
populacdo indigena, mas ndo deixando de integrar aspectos relativos a cultura e ao Meio
Ambiente.

Habitos e praticas naturais dos povos indigenas estdo ligadas ao meio ambiente,
assim, sua acdo e comportamento natural deveria ter em vista a conservacdo ambiental e
preservacao dos recursos naturais. No entanto, povos indigenas também estdo experimentando
mudancas inevitaveis, especialmente em seus estilos de vida. As mudancgas sdo importantes
para a geracdo mais jovem em relacdo ao comportamento de cuidado ambiental. Portanto, a

EA nas escolas indigenas apresenta-se de grande relevancia. (PAREDES, 2008).
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Dessa forma ressaltaram Urruth e Calixto (2018, p. 589) que “é preciso fortalecer a
EA na escola para que a formacgédo dos sujeitos ecologicos ocorram desde a mais tenra idade
para que jovens, adultos e ancidos criem uma nova consciéncia sobre o mundo”.

Tais necessidades se referem a proteger a regido e construir locais saudaveis e
sustentaveis, a qual fornecera as futuras geracdes sabedoria e ferramentas para continuarem
fortalecendo sua relacdo com a terra. E, poucas comunidades indigenas atuais estdo equipadas
com 0S recursos e conhecimentos necessarios para lidar com as questbes ambientais
enfrentadas atualmente (IBRAHIN, 2014).

Tem-se ainda como propo6sitos a serem desenvolvidos por meio da educagdo ambiental
indigena o desenvolvimento de conteldos teméticos presentes na EA, junto a populacdo
indigena. E a participacdo efetiva desses individuos na construcdo de um novo modo
produtivo, ou seja, a mudanca de postura.

Pode-se descrever assim os apontamentos de Souza et al (2015, p. 94), os quais

discorrem o seguinte:

Assim, o que se pode refletir € sobre a importancia e a valorizacdo dos saberes
tradicionais, seja dos povos indigenas ou de outros, como o propdsito de preservar a
histdria ambiental e tradicional sobre usos, costumes, tradicdes e tecnologias. Esses
conhecimentos podem contribuir nas estratégias e agBes para a consecugdo do
ambiente sustentavel.

Os caminhos que envolvem os processos de ensino-aprendizagem nos territorios, que
propiciam o desenvolvimento conjunto de técnicas produtivas sustentaveis, passam,
necessariamente, pelo emprego tanto dos saberes-fazeres historicamente constituidos pelos
indigenas e seus familiares como o conhecimento proveniente da ciéncia moderna.

Cabe ao extensionista educador ambiental promover esse encontro de conhecimentos
transdisciplinares historicamente construidos. Por meio desse encontro, do embate dos mais
variados conjuntos de sentidos, ¢ que as solug¢des serdo planejadas e desenvolvidas (ZUIN;
ZUIN, 2015).

Visto isso, é preciso que por meio da Educacdo Ambiental busque-se sustentabilidade
dos modos produtivos, o que, em alguns casos significa alterar o foco que 0s sujeitos possuem
das relagdes e processos que permeiam a producdo agropecudria, fruto das relagdes sociais
(REALI; REYES, 2013).

Um educador deve considerar o contexto no qual as pessoas estdo inseridas e como
elas se posicionam nele. Com essa informagao, ha como tracar estratégias de ensino, pelas

quais o educador atua e enfatiza um repertorio variado de leitura da palavra, ampliando o
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olhar e, consequentemente, a leitura dos mais variados contextos, indo aléem de uma Unica
disciplina, de um Unico momento. Esse conhecimento se da a medida que ocorre o dialogo e a
dialogia entre os sujeitos (ZUIN; ZUIN, 2015)

Na busca pela conscientizagcdo dos sujeitos, o dialogo torna-se um procedimento
metodologico essencial, pois por meio dele ¢ que ¢ possivel que educador e educando
compreendam um ao outro, bem como a sua relacdo com o mundo e, principalmente, a sua
inser¢do no mundo (REALI; REYES, 2013).

A responsabilidade social para a preservacao da natureza que apresenta na EA, é
um processo de aprendizagem permanente, com respeito a todas as formas de vida, baseado
no principio da precaucéo que constitui o principal objetivo das politicas ambientais, a medida
que este se volta a funcédo de evitar os riscos e a ocorréncia dos danos ambientais.

De acordo com Celso Antonio Pacheco Fiorillo (2001, p. 35) a “prevengdo ¢ um
preceito fundamental, uma vez que os danos ambientais, na maioria das vezes, s&o
irreversiveis e irreparaveis”, contudo, ¢ preciso destacar a importancia de todos os principios
do direito ambiental, dentre eles o da prevencao e da precaucéo.

A Educacdo Ambiental caminha para o desenvolvimento sustentavel porque ela
mostra 0 rumo adequado e proporciona a consciéncia, a possibilidade da multiplicacéo e
desenvolvimento de praticas ambientais e sociais. Esse tipo de educacdo ambiental indigena
pode ainda alinhar duas visfes de mundo, através da infusdo de conhecimento intergeracional,
compartilhado através de uma fusdo de narrativa, investigacdo curricular e inUmeras outras
praticas focais (ZUIN; ZUIN, 2015).

Essas propostas focais e educativas colaborariam entdo na reconstrucao de nacoes
indigenas de dentro para fora, atendendo um aspecto mais amplo da comunidade, quanto a
utilizacdo de recursos e solugbes ambientais locais, defendendo a comunidade de controles
externos, além de contribuir na continuacdo do conhecimento cultural da comunidade
indigena. Assim a EA seria uma revitalizacdo e renovacdo da comunidade, orientada para o
processo de educacdo dentro do contexto contemporaneo, e compreensdo quanto aos aspectos
da evolugéo a qual a comunidade indigena se encontra (D’ANGELIS, 2014).

Dessa forma, pode-se compreender que a EA refere-se a um empreendimento de
vida, importante na formulacdo do conceito de desenvolvimento que é definido como
desenvolvimento que atende as necessidades dos presentes sem comprometer a capacidade da
geracdo futura, conservando simultaneamente os meios e condi¢cbes de producdo. A
sobrevivéncia continua da humanidade depende dos produtos de mentes educadas, pesquisa e

desenvolvimento, invengdes e inovagdes (ZUIN; ZUIN, 2015).
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Perspectivas indigenas podem ampliar e enriquecer o processo educacional,
fornecendo conhecimentos e experiéncias interculturais, além de apresentar contribuicdo
quanto a ampliacdo do saber, pode ainda colaborar num aspecto de conscientizagdo ecoldgica
junto a comunidade indigena, ou seja, a relacdo dos povos indigenas com suas terras
representam interacdo para com a natureza.

A educacdo pode colaborar nesse sentido, diminuindo habitos nocivos que de algum
modo possam estar prejudicando a qualidade ambiental. Com isso, pode-se colocar que
percepcOes ecologicas indigenas podem ser relevante no ensino regular, podendo ser inseridas
em salas de aulas visando a complementacéo de Educacdo Ambiental (MARFAN, 2002)

Conclui-se assim que a Educagdo Ambiental é capaz de chamar a atencdo da
populacdo de um modo geral para 0 comprometimento e fiscalizacdo dos 6rgdos publicos na
tomada de decisdes, fortalecendo a cidadania e favorecendo a compreensdo, consciéncia,
valores, acOes e conhecimentos que permitam desenvolver 0 nosso subconsciente,
estimulando a participacdo ativa. Ela representa um carater interdisciplinar, onde sua
abordagem deve ser integrada e continua, e precisa ser uma aliada do curriculo, e ndo somente
uma nova disciplina da base comum. Relaciona-se na busca de um conhecimento integrado
que supere a fragmentacdo do conhecimento partindo do ambito da transversalidade.

Nessa perspectiva é possivel mudar as condutas individuais e coletivas para fomentar a
consciéncia e ou valores para a atuacdo com o mundo e seus recursos naturais, ou seja, as
pessoas trabalhardo suas convicgdes para enfrentar as rupturas em face do meio ambiente. E
guem exerce essa titularidade, sdo sobretudo os educadores, porgque possuem grande
responsabilidade na formacéo cidada de seus alunos, criando alternativas que estimulem os
alunos a terem percepcao de suas responsabilidades e principalmente, compreender que séo

integrantes do meio ambiente e precisam defendé-lo e lutar pela sua preservacéao.
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3 A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA INDIGENA DA COMUNIDADE
TAPUIA DO CARRETAO DO MUNICIPIO DE RUBIATABA-GO - (ESTUDO DE
CASO)

Nesta secdo da pesquisa, 0 enfoque recaira sobre a relacdo entre populacdo
indigena e meio ambiente, enfatizando as metodologias da Educacdo Ambiental aplicadas na
escola indigena da comunidade Tapuia do Carretdo. Esse estudo demonstra grande relevancia,
uma vez que a questdo ambiental tem importancia estratégica para o futuro dos povos
indigenas do Brasil, e consequentemente para os Tapuias. E necessario que a escola
incorpore, de forma efetiva, temas que incluem a interface entre os direitos indigenas e as
politicas ambientais, isso porque a cultura indigena na sua esséncia tem uma forte relacdo com
a terra (BORGES, 2013). A implementacdo desta contribuira de forma significativa na
conscientizacdo e sensibilizacdo de toda a comunidade indigena. A transversalidade
pedag6gica pode quebrar as barreiras na educacdo, e principalmente entre os agentes
transformadores na Aldeia Carretdo, por meio da Educacdo Ambiental.

Na aldeia Tapuia do Carretdo tem se buscado propostas que garantam a integracao
e a protecdo do meio ambiente através de estudos e praticas ambientais, que tém fomentado
acOes pontuais que atuem na questdo educacional social e ambiental do povo tapuia, conforme
pode-se citar alguns estudos realizados por Nazario (2016); Borges (2013); Moura (2012);
entre outros. Todavia, ainda é necessario um estudo aprofundado que permita mapear 0s
problemas e elencar solucBes para a problematica ambiental de toda regido, inclusive o

entorno da area habitada.

3.1 Metodologia
3.1.1 Os Pesquisados

A pesquisa ocorreu no territério Aldeia Tapuia Carretdo®, especificamente na
Escola Estadual Indigena Cacique José Borges, com inicio em fevereiro de 2018 e término em
junho de 2018° mediante a observacdo de fatos que ocorrem no dia a dia da unidade
educacional e da Aldeia. Dados referentes ao sistema educacional, especialmente quanto as
acOes voltadas a questdo ambiental, e como essas acdes afetam as terras que os indigenas

ocupam.

* Processo de Autorizagdo da FUNAI para pesquisas em terras indigenas n° 08620.000857/2018-71.
*Aprovado pelo C.E.P. (Comité de FEtica e Pesquisa) n° do protocolo 020878/2018. CAAE:
85058216.6.0000.5076.
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O estudo envolveu os alunos da Rede Estadual de ensino da Escola Indigena Cacique
José Borges, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e médio; e com o0s respectivos

professores da Unidade Educacional da escola, todos pertencentes a comunidade indigena.

3.1.2 Quantos aos instrumentos de coletas de dados

Foram aplicados trés modelos de questionarios, sendo um para os dirigentes da aldeia,
uma para os professores, e outro para os alunos que frequentam a escola indigena.

Atualmente a escola conta com a colaboracdo de 10 professores, e 55 alunos
matriculados, todos indigenas e habitantes da aldeia. As entrevistas aconteceram nos
periodos matutino e noturno, vez que no periodo vespertino funciona apenas o servico interno
administrativo.

O quadro 5 apresenta o descritivo das turmas com o0s respectivos numeros de alunos e
professores:

Quadro 5: Composicdo e distribuicdo de alunos e professores da escola indigena.

Periodo NUmero Turno
1° a0 5° ano 18 alunos Matutino
6° ao 9° ano 18 alunos 6° e 7° ano — matutino

8% e 9% ano — noturno

Ensino médio 16 alunos Noturno
EJA 3 alunos Noturno
TOTAL 55 ALUNOS

Professores da 12 Fase 3

Professores da 22 Fase 7

TOTAL 10 PROFESSORES

Fonte: Pesquisadora autora (2018)

A amostra contou com a maior participacdo possivel, considerando todos os periodos
em atividade na escola, ou seja, foram aplicados questionarios a todas as turmas acima
relacionadas. A pesquisa foi apresentada aos alunos por meio de uma reunido realizadas com
todos os professores e alunos presentes, na oportunidade foram explicados os objetivos e a
metodologia que seria utilizada, bem como, foram entregues os TAUMD (TERMO DE
AUTORIZA(;AO PARA UTILIZAQAO E MANUSEIO DE DADOS), TAM (TERMO DE
ASSENTIMENTO DO MENOR) e TCLE’s (TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
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ESCLARECIDO), TALE’s para os menores e seus representantes, como se observa na figura
1.

Figura 7: Sala de Aula da Escola indigena. Momento de reunido da pesquisadora autora com
os alunos e professores da escola, com a presenca da diretora, do cacique e vice-cacique, para
apresentar e discutir a abordagem do projeto.

Fonte: Pesquisadora autora

3.1.3 Analise dos dados

Por meio da analise dos documentos fornecidos pela direcdo da escola tais como:
planos de ensino, cronograma escolar e matriz curricular foi possivel obter informacdes
importantes das acfes educativas voltadas ao meio ambiente, praticadas na escola. Os
documentos foram manipulados exclusivamente pela pesquisadora, dentro do proprio
ambiente escolar, em dia e local indicado pela dire¢do e/ou coordenacao pedagogica da escola
indigena. A andlise e a interpretacdo foi dentro de uma perspectiva de pesquisa

qualitativa/quantitativa descritiva.
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A pesquisa investigou a forma que a Educacdo Ambiental é trabalhada na escola por
meio da aplicagdo de questionarioss junto aoa alunos, professores e liderangas que residem na
Aldeia Carretéo |.

Nessa perspectiva, a metodologia utilizada foi quantitativa e descritiva, uma vez que a
pesquisa utilizou de coleta de dados e observagdo, e o instrumento de pesquisa contém
questBes de multipla escolha. E a anélise dos dados e do contetdo dos resultados textuais,
através de uma interpretacdo dentro de uma perspectiva de pesquisa qualitativa. Quanto ao
resultado da pesquisa, baseada na analise das respostas obtidas através dos questionarios

aplicados.

3.2 Resultados

A aldeia onde esté inserida a Escola Indigena foco do presente estudo, possui cerca de
220 habitantes, sendo que o0s responsaveis sdo o Cacique Sr. Dorvalino Augusto e o vice-
cacique Sr. Welington Vieira Branddo Tapuia, que também € professor na escola. As casas
sdo individuais com distancia de cerca de 200m uma das outras, ndo tendo mais caracteristicas
indigenas tradicionais (Figura 8). Estas estdo construidas proximo ao Rio Carretdo, tendo

como matéria prima: adobe, bambu, madeira, bem como tijolos e cimentos.

Figura 8: Vista Parcial da Aldeia Carretdo, do espaco de encontros (2018).

Fonte: pesquisadora autora (2018)
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E, referente as tradicGes que ainda sdo aplicados na aldeia, € a danca, contos
tradicionais, assim como comidas tipicas. Quanto aos meios de subsisténcia dos habitantes da
aldeia, os lideres apontaram a agropecuaria, lavoura e compras na cidade. A préatica de
subsisténcia dos povos indigenas veio-se modificando com o tempo. Na aldeia Carretdo
atualmente a prética de subsisténcia refere-se a plantagcdes, agropecuéria e pequena lavoura,
onde muitos alimentos consumidos pelos indigenas sdo adquiridos na cidade.

Na visdo de José Neto (2004, p. 128) “a area que resta para os Tapuias ja foi
devastada pelos invasores, 0s corregos estdo prejudicados, as florestas foram derrubadas, o
que impede o generoso fornecimento de peixes, frutas e animais”.

A implantacdo de hortas demonstra-se aprendizagem significativa, promove
conhecimentos de diferentes conceitos e contextualizacdo, com formacdo além do
pedagdgico, promovendo cidadania, pois envolve questdes ambientais, alimentares e
nutricionais (SIQUEIRA et al., 2016).

E uma aula de forma pratica, com exemplos concretos e aplicacdes visiveis, pode
ajudar no aprendizado, além de proporcionar aos alunos um novo olhar sobre o assunto. A
horta pode ser, literalmente, um canteiro de ideias e descobertas, além de proporcionar forte
interacdo entre o individuo e 0 meio ambiente, conscientizando-o da maneira como a natureza
produz seu alimento, sua sobrevivéncia e seu ciclo de vida.

Cajaiba (2013) também aponta em seu estudo o enfoque de educacdo ambiental
através de atividades desenvolvidas na horta escolar, bem como pode promover favorecer a
uma mudancas nos habitos e atitudes de alunos, principalmente quanto a forma que estes
concebem a natureza, e com isso, formando cidad&dos com novas posturas e atitudes frente aos
problemas socioambientais.

Quanto a isso a prépria comunidade tem se atentado para a melhoria desse
processo de obtencdo de alimentos. Tem sido desenvolvido na aldeia horta comunitaria,
viveiro de mudas e até mesmo reflorestamento de varias nascentes localizadas na regido,
como as nascentes do corrego do Macaco, corrego do Passarinho e corrego da Lajinha.
(SANTOS; AGUIAR; JESUS, 2011).

E importante salientar que tais nascentes que se encontram dentro dos limites da
terra indigena sdo muito importantes para alimentar o Rio Carretdo, que é de total relevancia
no fornecimento de agua proximo a aldeia, além de ser devido a estes, é que foi a origem do
nome da aldeia. No entanto, sua nascente encontra-se longe da aldeia, aproximadamente 10
km (COSTA; REZENDE, 2013).
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Observa-se ainda quanto ao processo de subsisténcia, implantacdo da mecanizagao
agricola por volta de 1986, sendo isso, devido ao aumento da populagdo e falta de espaco
territorial, o que ocasionou empobrecimento do solo em nutrientes. Assim, inicialmente a
implantacdo da mecanizacdo, o sistema de plantio tradicional foi-se desvalorizando devido a
falta de solos férteis. Dessa forma a mecanizacdo foi no sentido de recuperacdo de terras
degradadas, bem como desenvolvimento de novos processos como a horta comunitaria, que
tem sido uma forma de sustentabilidade do povo Tapuia (SANTOS; AGUIAR; JESUS, 2011).

Borges (2013) ainda reitera que além das rocas, as familias residentes na aldeia
Carretdo também tém plantacGes proprias como de banana, café, mamao, e também ervas
medicinais. Na roga comunitaria planta-se milho e arroz para o uso coletivo, e nos quintais
das casas, planta-se para o consumo de cada familia.

E importante reiterar o resgaste de desenvolvimento local sustentavel, visando melhor
aproveitamento de recursos materiais, bem como conscientizacdo para com 0 meio ambiente
por parte do povo Tapuia.

A comunidade desde 1972 ja contava com escola de carater municipal que atendia de
12 a 42 séries do ensino fundamental, sendo os professores da FUNAI e também da prépria
comunidade de acordo com os apontamentos dos chefes da aldeia.

A escola indigena da aldeia Carretdo ‘Escola Estadual Cacique José Borges’ iniciou
seu funcionamento a partir de maio do ano de 2004, conforme Lei n°® 14.812 de 2004, onde
inicialmente foi denominada ‘Escola Estadual Indigena Aldeia do Carretdo’, a qual em 2010
teve alteracdo no nome da escola, buscando homenagear o cacique anterior, a qual passou a
ser chamada de ‘Escola Estadual Indigena Cacique Jos¢ Borges’, conforme Lei n°® 17.135
(BORGES, 2013), registrada e reconhecida pelo Ministério da Educagdo, com objetivo das
criancas e jovens da comunidade obterem escolarizacdo e fortalecimento das crencas
tradicionais e culturais. A escola que antes era municipal passou a ser Estadual, sendo que, a
Secretaria Regional de Educacdo de Rubiataba atende a educacdo infantil, e 0 ensino basico: o
ensino fundamental - 1° ao 9° ano, ensino médio e EJA. (Figura 9).

O novo prédio escolar construido pela Funai em parceria com a Diocese de
Rubiataba, como citado acima, ficou pronto em 2004, e a escola passou a se chamar
“Escola Indigena Cacique José¢ Borges” em homenagem ao cacique anterior. Com
isso veio a possibilidade de ampliar a oferta de escolarizacéo e reduzir o numero de
jovens que se deslocavam para as cidades para estudarem (BORGES, 2013, p. 98).
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Fonte: Pesquisadora autora. (2018).

Os alunos da primeira fase do ensino fundamental e ensino infantil sdo atendidos
no periodo matutino. No periodo noturno funciona do 8° ao 9° anos do fundamental e do 1° ao
3° anos do ensino médio, e EJA. As salas de aula da Escola Cacique José Borges sao
multisseriadas. A escola contém atualmente cerca de 55 alunos matriculados. Com relacdo a
lingua falada e a ensinada na escola € o ‘portugués’, e outras linguas indigenas (Theret,
Tharanti, Caraja e Caiapd).

Conta com quadro docente de 10 (dez) professores, indigenas, tendo formacGes
diversas como Educacdo Intercultural, Pedagogia, Ciéncia Naturais; um ainda em formacéo
superior, e também conta com professores em fase de mestrado. A escola tem como suporte
pedagdgico ainda, secretaria escolar e gerente de merenda escolar. Observou-se que a escola é
organizada e administrada pela prépria comunidade, ou seja, o quadro de profissionais desde a

direcdo até os servicos auxiliares (Figura 10 e 11).
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Figura 10: Vista parcial do Pavilhdo da escola da Aldeia Carretdo (2018).

Fonte: pesquisadora autora. (2018)

Figura 11: Vistas do patio e do corredor coberto da escola da Aldeia Carretao.
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Fonte: pesquisadora autora. (2018).

O Projeto Politico Pedagogico da Escola segue a matriz curricular da Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado de Goias (SEDUCE), mas apresentando enfoque ao aspecto
intercultural e transdisciplinar. Conforme dispde o Decreto n° 6861 de 2009 e também a
Resolucdo CEB n° 03 de 10 de novembro de 1999, a qual fixou Diretrizes em carater nacional
guanto ao funcionamento de escolas indigenas, buscando atender os objetivos da comunidade
juntamente com o processo educacional que serd desenvolvido. Tais aspectos referem-se na
busca de validar a cultura, historia e preservar a memoria do povo Tapuia. Busca-se também
retorno a comunidade, por meio do desenvolvimento de projetos para manter a

sustentabilidade dos Tapuias, onde se insere a Educacdo Ambiental.

3.2.1 Educagdo Ambiental na escola indigena

A Educacdo Ambiental aplicada na escola, decorrente de categorias de direitos
fundamentais vigentes na atual Constituicdo brasileira, merece grande reflexdo e atencéo dos
educadores brasileiros. Além de promover os elementos especificos proprios das escolas, eles
devem estar cientes do principio fundamental de uma educacdo ambiental compartilhada por
povos indigenas, sendo a base para outros sub-principios igualmente relevantes que exigem o
envolvimento de toda a comunidade: a promocdo da interculturalidade, a transversalidade e
abordagens flexiveis de EA nos curriculos das escolas indigenas, que requerem uma
metodologia mais sintonizada com sua dinamica social e, acima de tudo, ao mundo natural.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico - PPP, disponibilizado pela

secretaria e coordenagdo da escola, na relagdo dos conteudos do Ensino Fundamental, o
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projeto refere-se a Educacdo Ambiental na busca por abordagens que visem analisar o meio
ambiente e a transformacdo ocorrida na aldeia; propde buscar agdes de preservacdo do meio
ambiente, incluindo cdrregos, rios, nascentes, matas ciliares e cerrado, reflorestamento e
utilizacdo adequada dos recursos hidricos; dando enfoque também ao lixo, como coleta
seletiva, destinagcdo adequada e reaproveitamento; aborda a poluicdo, desmatamento e uso de
agrotoxicos; leis ambientalistas, e realizacdo de palestras, e desenvolvimento de projetos.
Nesse contexto sdo trabalhados conteudos gerais e locais, mas sempre fazendo vinculacéo ao
dia a dia da aldeia.

Segundo os dirigentes da escola, a educagdo para o povo Tapuia, além de ser meio de
conhecimento e formacéo, é também uma forma de reescrever sua histdria. Ainda apontou-se
que a disciplina de Educacdo Ambiental ja existia, mas antes era matéria optativa. E,
atualmente encontra-se integrada as disciplinas de Ciéncia, Geografia e Educacdo Indigena. A

coordenadora pedagdgica da escola ainda apontou o seguinte:

“seria mais facil se houvesse uma disciplina especifica de educacdo ambiental
indigena em toda a grade curricular, uma vez que a ementa ja é extensdo, e dificulta
a aplicagdo efetiva de forma interdisciplinar”.

Coordenadora pedagogica (Escola Estadual Indigena Cacique José Borges)

Para complemento da Educacdo Ambiental a escola desenvolve projetos como
PNGATI - (Politica Nacional de Gestdo Ambiental e Territorial em Terras Indigenas) que
busca resgate de nascentes, sendo esse realizado em parceria com a Universidade Catolica de
Goias. As etapas sdo conscientizacdo, mapeamento e implementacdo. Tem-se ainda aula de
campo com estudo das ervas medicinais. Na aldeia tem-se o0 projeto casa farinha, e 0 IBAMA
também realiza projetos junto a comunidade quanto a prevencdo e combate ao fogo.

A escola tem aulas de campo que sdo realizadas em etapas pelos professores,
semestralmente, geralmente em eventos escolares (semana do meio ambiente, dia do indio,

etc), as quais voltam-se ao estudo do meio ambiente, apresentando carater interdisciplinar.
3.2.1.1 Percepcéo dos lideres indigenas da aldeia (Cacique e Vice — cacique)
Considerando a idade avancada e falta de formagdo académica do cacique, 0 vice -

cacique é quem acompanha de forma direta as atividades da escola, além de pertencer ao

quadro de docentes da escola indigena.
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Os lideres e dirigentes da aldeia foram convidados a responderem um questionario
especifico quanto a abordagem de educacdo ambiental desenvolvida dentro da aldeia.

O vice — cacique possui 37 anos de idade, ensino superior completo em ciéncias
da cultura, e mesmo sendo um individuo jovem, ja conta com 20 anos de atuagdo junto a
Aldeia do Carretdo. Descreveu meio ambiente como “preservacdo, cultura, coleta, caga,
pescaria, erva medicina”. Observa-se em Seus apontamentos que relacionou a designacgéo
meio ambiente para com a aldeia e seus proprios processos cotidianos. Foi questionado se ele
achava importante falas sobre meio ambiente na aldeia, a qual apontou que sim, pois “jovens
devem ter conhecimento sobre o cerrado para sua sobrevivéncia”.

O terceiro questionamento foi sobre os que este compreendia como Educacéo
Ambiental. A resposta foi como “forma de ter mais conhecimento sobre o meio ambiente”.

A quarta questdo foi referente de onde vem a agua utilizada no cotidiano da
aldeia. O vice cacique entdo apontou que sdo de “nascentes, somente na sede que ha poco
(nascentes naturais)”.

O quinto questionamento foi quanto a questdo do lixo e seu processo de coleta. O
vice —cacique entdo reiterou que “por ndo ter meios de coleta, cada familia se responsabiliza
pelo seu lixo”.

No sexto apontamento o vice - cacique colocou a importancia das matas, arvore
para a aldeia refere-se ao critério de sustentabilidade. Utiliza como forma de ter mais
conhecimento e informagGes quanto a questdo de meio ambiente, a transmissdo de
conhecimentos de pessoas mais velhas da aldeia, e utiliza atualmente leitura e internet.
Participa de palestras, curso de formacdo e até mesmo reportagens.

De acordo com o vice — cacique a escola da aldeia desenvolve projetos de
Educagdo Ambiental, onde especificou “casa de farinha, PNEGATI, gestdo territorial em
terras indigenas”. E reiterou ainda que todos os professores da escola sdo envolvidos no
desenvolvimento dos projetos. J& os alunos sdo motivados e se engajam efetivamente nos
projetos da escola.

Ja o Cacique possui 54 anos de idade, e a 21 anos que estd como cacique da
aldeia. Entende como meio ambiente “conservar a vida”. Acredita que é importante falar
sobre meio ambiente na aldeia “para a educacdo dos mais jovens”. Entende por Educacao
Ambiental o “Projeto PNEGATI e resgaste da nascente”.

Com relacdo a &gua utilizada na aldeia, assim como apontado pelo vice - cacique,

este também apontou “pogo artesiano e agua da mina”. Quanto ao lixo houve discordancia
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onde esse aponta a queima e o lixo hospitalar que é levado para cidade. Quanto a importancia
das matas / &rvores para a aldeia, cita a utilizagdo destes como plantas medicinais.

Amplia seu conhecimento e informacgdes sobre meio ambiente por meio de pesquisas,
participacdes em reunides e palestras. Apontou que a escola da aldeia desenvolve projetos de
Educacdo Ambiental, mas néo especificou quais, como foi realizado pelo vice cacique.

J& concordando com os apontamentos do vice-cacique também reiterou que todos os
professores da escola estdo envolvidos no desenvolvimento de projetos, assim como os alunos

nos projetos sdo motivados a se engajarem efetivamente nos projetos da escola.

3.2.1.2 Percepcéo dos docentes da aldeia.

O questionario direcionado aos docentes da escola indigena, foi aplicado junto a cinco
professores, sendo quatro do sexo masculino e um feminino. Observa-se que trés dos
professores tém mais de 40 anos e dois menos de 30 anos. Apresentam diferentes formagoes
como ciéncias da natureza, pedagogia, licenciatura em cultura indigena, mestrado, e outro
ainda em processo de licenciatura. Trés professores ja estdo a mais de dez anos de atuacao na

escola. E, dois de um a trés anos (Figura 12).

Figura 12: Parte do corpo docente da escola indigena durante a visita da pesquisadora.

Fonte: Pesquisadora autora. (2018).
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Na parte Il do questiondrio aplicado aos docentes quanto a sua atividade,
questionou-se 0 que os docentes entendem por Educacdo Ambiental, a qual apontaram o

seguinte:

No sentido de apreender para conscientizar nossos filhos
Professor 1.

Para n6s povos indigenas é importante preservar o nosso territorio tradicional
Professor 2

Respeito ao meio ambiente e 0 ser humano ao mesmo tempo. E tudo na vida das
pessoas.

Professor 3

Necessaria, principalmente por ser uma escola na zona rural e indigena, deveria ser
até uma disciplina trabalhada na sala de aula
Professor 4.

E trabalhar com temas relacionados ao meio ambiente e preservacio.
Professor 5.

Pode-se observar uma caracterizacdo ampla por parte dos docentes quanto a
definicdo de educacdo ambiental. O que demonstra a necessidade de uma melhor visualizagdo
dessa pratica de educacdo transversal.

Quanto a forma que os professores tomam conhecimento de informacGes sobre a
tematica meio ambiente, ressaltaram os docentes que séo palestras, TV, Jornal, Internet,
Livros e curso de formacéo.

Todos os professores participam de atividades, programas ou cursos que abordem

meio ambiente e educacdo ambiental, a qual especificaram.

Ambiente e Cultura, valorizacdo do meio ambiente
Professor 1.

Projeto de Gestdo territorial da T.I. Carretao.
Professor 2

Sobre meio ambiente
Professor 3

Curso de licenciatura em ciéncias da natureza e demais cursos e palestras
Professor 4

Licenciatura Intercultural
Professor 5

Observa-se assim que os docentes da Escola Estadual Cacique José Borges
contam em sua formacdo de abordagens quanto ao meio ambiente e Educacdo Ambiental, e

conforme pode-se observar nas transcrigdes acima buscam processo de formagao continuada.
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A maioria dos professores (4) apontam que sentem-se capacitados para trabalharem
com a Educagdo Ambiental, e somente (1) apontou que necessitaria de mais capacitacéo,

O quinto questionamento foi referente aos projetos desenvolvidos na escola, atividades
que visam preservar 0 meio ambiente ou de abordagem de Educacdo Ambiental. Todos

citaram que sim, e especificaram as seguintes:

Possui algumas atividades como, por exemplo, aula de campo, preservacdo das
nascentes, trabalha com reflorestamento das nascentes.
Professor 1.

Projetos extra escolares, que visa o regaste das nascente da aldeia carret&o.
Professor 2

Projeto Penegati
Professor 3

Hortas comunitarias, projeto em andamento sobre reflorestamento das nascentes e
viveiro de mudas
Professor 4

Projeto de revitalizacdo das nascentes
Professor 5

Os apontamentos dos docentes ja confirmam o que foi levantado pelo cacique e vice-
cacique em questionario anterior. As respostas foram somente apontamentos quanto a horta
comunitaria e viveiro de mudas que até entdo ndo tinha evidenciado, e reiteraram que essas
atividades séo de total relevancia na abordagem ambiental.

Todos os docentes apontam que usam a tematica meio ambiente em suas disciplinas
ou desenvolvem praticas de Educacdo Ambiental em sua disciplina. Dos cinco docentes que
responderam ao questionario, quatro apontam que sempre abordam temas ambientais em sala
de aula, e somente um respondeu que as vezes, talvez em funcdo da disciplina que ministra
(matematica).

Quanto aos assuntos abordados apontaram os seguintes:

Preservacéo do cerrado, uso consciente do lixo, prevencdo de queimadas, polui¢édo
das aguas, etc.
Professor 1

Temas atuais, utilizando porcentagens e estatisticas
Professor 2

Sobre os rios, flora e animal
Professor 3

Preservacéo do territorio Tapuia
Professor 4
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Desmatamento, aquecimento global e queimadas.
Professor 5

Aborda o tema meio ambiente utilizado de variados recursos como:

Palestras, trabalho de campo com pesquisa com os mais velhos.
Professor 1

Passagem de contelidos, trabalhos e/ou pesquisas / brincadeira
Professor 2

Passagem de contelidos
Professor 3

Trabalhos e/ou pesquisa
Professor 4

Observa-se assim que a utilizacdo da tematica ambiental pela exposicdo de
contetdos é a mais utilizada.

Segundo todos os docentes, os alunos demonstram interesse em conhecer o tema
meio ambiente. Porém, poucos possuem conhecimento e pratica com relacdo as questdes
ambientais como lixo, reciclagem, esgoto, mata ciliar, polui¢do industrial. O que demonstra
gue a tematica ambiental pode contribuir muito ainda na formacéo desses alunos.

Os docentes apontaram que todas as disciplinas sdo preponderantes para se
trabalhar as questdes ambientais, e dois dos cinco docentes apontaram ainda a disciplina de
geografia. Nenhum dos docentes relatou dificuldades em trabalhar temas relacionados ao
meio ambiente e Educacdo Ambiental junto aos alunos.

A maioria dos professores e/ou profissionais da escola esta envolvido no
desenvolvimento dos projetos ambientais, conforme apontaram dois docentes (75%) e 3 (trés)
apontaram que 100%.

Na décima quarta questdo foi solicitado que os docentes apontassem quais eram
0s principais problemas ambientais na aldeia, e quem seriam 0s responsaveis, sendo

apontados os seguintes:

Desmatamento, queimada, lixo. Prefeitura e prépria comunidade os vizinhos
Professor 1

Degradacdo causada pelos antigos posseiros.
Professor 2

N&o hé& grandes problemas ambientais na aldeia. Mas ja teve com o fogo.
Professor 3
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Degradacao das nascentes, desmatamento, uso impréprio do solo, uso de produtos
quimicos. O proprio homem e a falta de conhecimento
Professor 4.

Sao as queimadas. Sao os caiados
Professor 5

As problematicas apresentadas estdo relacionadas aos projetos desenvolvidos como
resgaste de nascente, reflorestamento e atividades voltadas a preservacdo e prevengdo de
queimadas. A maioria destacou desmatamento, lixo, queimadas. Um ponto interessante € a
ndo existéncia de coleta do lixo, nem mesmo de um local apropriado para o depoésito dos
residuos, o que € uma necessidade junto a comunidade que poderia ser trabalhado por meio da
Educacdo Ambiental.

Apontaram como processo de conscientizacdo e mudancas de hébitos e atitudes por
parte da populacdo como solucBGes para a maioria dos problemas apresentados, no que se
demonstra a relevancia da Educa¢do Ambiental.

Na ultima questdo foi solicitado que os professores apresentassem trabalhos que
poderiam ser desenvolvidos para colaborar na resolucdo dos problemas apresentados. Os

seguintes foram apontados:

A escola poderia trabalhar com visitas nas casas para a conscientizacdo do lixo e
trabalhar com palestras
Professor 1

Resgaste dessas areas
Professor 2

Tratar sobre a reciclagem nas salas de aula
Professor 3

Trabalhos educativos / Projetos ambientais/ Reflorestamento das nascentes /
Participacdo da comunidade (aldeia) com os projetos desenvolvidos na escola.
Professor 4

Conscientizacao dos riscos e prejuizos das queimadas e estudos das leis referentes
ao meio ambiente
Professor 5

Segundo relato dos docentes pode-se observar que ha diferentes formas de se incluir a
tematica ambiental nos curriculos escolares, como palestras, projetos, experiéncias praticas,
projetos interdisciplinares que conduzem os alunos e a comunidade a serem reconhecidos

como agentes ativos no processo que norteia a Educagdo Ambiental.
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3.2.1.3 Percepc¢éao dos alunos da aldeia.

Os que frequentam a escola indigena sdo todos habitantes da aldeia, com idades
variadas entre 06 a 32 anos de idade, que frequentam desde o primeiro ano até o ensino
médio, inclusive a EJA. A maior parte das respostas foram obtidas por alunos a partir do 82
ano, de um total de 16 (dezesseis) alunos que foram entrevistados (Figura 13).

Figura 13: Alunos na escola indigena durante uma atividade em grupo na sala de aula.
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Fonte: Pesquisadora autora. (2018).

Questionados sobre o que fazem para preservar 0 meio ambiente, a maioria

relacionou a resposta a forma de descarte do lixo, abaixo algumas das respostas mais comuns:

- Poluir menos, reduzindo o volume de lixo.
- N&o jogar lixo no rio.
- Ter cuidado com o lixo em casa e na escola.

- N&o desmatar, ndo espalhar lixo.
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A respeito da participagdo em alguma atividade que abordasse meio ambiente e
Educagdo Ambiental, alguns ndo demonstraram interesse, outros disseram ter assistido

palestras de conscientizacdo na escola, e outros participaram de alguns projetos:

- Projeto PENEGAT.
- Curso de Reciclagem.

- Assembleia dos povos indigenas.

Ainda a respeito de programas ou atividades que visam a preservacdo do meio
ambiente, os alunos foram indagados a respeito do que desenvolveram dentro da escola.
Nesse ponto, percebe-se que as respostas sdo varidveis e oscilantes, e que a grande maioria
ndo entendia como uma atividade especifica para essa finalidade, mas que todas as disciplinas

abordavam o assunto de forma indireta.

- atividade no campo para conhecimento do ambiente.
- Lixo, desmatamento e nascentes.

- Todas as disciplinas aborda o tema.

- Biologia.

- Plantio de arvores

Apesar de ndo demostrarem seguranca quanto a forma de abordagem do tema, quatro
dos entrevistados avaliaram como 6timo o programa/atividade de preservacdo ambiental da
escola, quatro avaliaram como bom, e dois avaliaram como regular, mas o que nos chamou a
atencdo, foi que cinco dos entrevistados se absteve de responder a esse questionamento.

Por outro lado foram unanimes em responder de forma afirmativa que os professores
abordam temas e questdes ambientais em sala de aula. E que a grande maioria ja participou de
alguma palestra ou atividade sobre meio ambiente e educacdo ambiental na escola.

Os alunos foram indagados na questdo n° 08 se os problemas ambientais interferem de
alguma forma em suas vidas, e sete dos entrevistados responderam que NAO se sentiam
afetados, enquanto nove disseram que SIM, e relataram que isso afetaria a qualidade do ar e
da agua.

- Poluicéo do ar.
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- Interfere na questdo da poluicdo no rio fonte da nossa agua de
beber.

- Desmatamento e caca ilegal

Por fim, os alunos deveriam descrever o que entendem por Educagcédo Ambiental e
sua importancia para a vida das pessoas, a maioria ainda associa 0 conceito de Educacgéo

Ambiental ao de preservacado ambiental.

- A educacdo ambiental € cuidar, proteger o meio ambiente.

- N&o devemos poluir, pois influencia no nosso futuro. Sem a
Educacdo Ambiental ndo temos muito desenvolvimento, e isso é
importante para nossa sobrevivéncia.

- E importante para preservar o meio ambiente.

- Que néo se deve jogar lixo no meio ambiente.

Em relacdo aos principais problemas ambientais da aldeia e quais as possiveis
solucBes, os alunos foram além da expectativa. E, apesar de se esquivarem da resposta direta,

emitiram opinido de valor consideravel, apontando questdes passiveis de atuacdo na aldeia.

- lixo, poluicdo nos rios, grande desmata.
- Mais conscientizacdo das proprias pessoas da aldeia, ter mais

educacao para preservar e projetos para ajudar.

- desmatamento, construcao de represas e nascentes agredidas.
- ndo jogar lixo nas nascentes. Nao desmatar as arvores ribeirinhas.

Controle de agua potavel.
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CONCLUSAO

Diante de tais apontamentos e resultados obtidos pode-se dizer que é importante
que se busque a efetiva contribuicdo do processo educativo aos multiplos problemas
socioambientais e emancipatorios na educagdo, ou seja, entender a educa¢do como
instrumento de construgéo da cidadania ambiental.

Ficou evidente que a propria comunidade indigena esta consciente da necessidade
de implementacdo real de acBes de Educacdo Ambiental. As criancas e adultos que
frequentam a escola ndo sabem o conceito de Educacdo Ambiental e ndo identificam na
pratica atividades que proporcione ages efetivas.

Conteldos e préticas educacionais devem trazer a complexidade real do problema,
e buscar que a populacdo reflita de forma mais consciente para com o0s problemas
socioambientais e reaja sobre eles (LIMA, 2002).

Um ponto de grande colaboragdo seria o resgaste de contexto histérico da propria
populacdo indigena, onde trazer para dentro das salas de aulas, costumes anteriores, historias,
casos, como era a vida anteriormente dentro da aldeia, como era a relacdo da populacdo para
com a natureza, pois esse processo possibilitard compartilhamento de diferentes
conhecimentos e uma conota¢do mais real quanto & importancia das questdes ambientais. E
importante assim, a busca por Educacdo Ambiental comprometida com a transformacéo
socioambiental. Dessa forma, torna-se fundamental uma educacdo que retna os preceitos da
Educacdo Ambiental e da educacdo indigena.

A Educacdo Ambiental, por si s6, ndo sera responsavel por interromper esse
processo de degradacdo ambiental pelo qual passa o planeta. Entretanto, € um dos melhores
instrumentos que se tem atualmente, para colocar em pratica as mudancas de comportamento
da sociedade, contribuindo para a preservacdo do ambiente e simultaneamente manter a
qualidade de vida. Assim a perspectiva da educacdo € de colaborar em transformacdes que
abrangem desde o carater ambiental como também aspecto social, ou seja, atinja 0 sucesso de
mudanca comportamental de todas as pessoas da sociedade (LAYRARGUES, 2004).

Observa-se assim que utilizacdo de recursos diferenciados e de abordagem
interdisciplinar favorece uma formacédo de conhecimento mais ampla por parte dos
educandos, onde é possivel vivenciar diferentes aspectos que estes vivenciam em seu
cotidiano, bem como formagédo mais ampla como seres humanos.

Porém, muitos professores apresentam visdo reduzida sobre o tema em parte

relacionado ao despreparo, desatualizacdo e, principalmente a falta de material de apoio ao
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professor. A Educacdo Ambiental requer pratica pedagdgica contextualizada e critica. Préaticas
pedagogicas requerem que estas sejam adequadamente atualizadas, sendo preciso continuo
desenvolvimento de novas competéncias profissionais, uma vez que existe um estado
constante de mudanca/ evolucgéo da propria sociedade (SIQUEIRA et al., 2016).

A escola deve proporcionar oportunidades para professores e alunos desenvolverem
um bom trabalho voltado para a educacdo ambiental, deve-se enfatizando o estudo do meio
ambiente onde o aluno vive, levantando os principais problemas, as contribui¢cdes da Ciéncia,
0s conhecimentos e as possibilidades de resolugdes concretas para tais problemas.

A Educacdo Ambiental requer prética pedagdgica contextualizada e critica, portanto,
torna-se fundamental a formacdo destes educadores ambientais. Assim, existe a necessidade
de investimento na formacdo do docente com cursos e producdo de material apropriado
(CAJAIBA, 2013).

Existe a necessidade de acBes especificas, desde a prevencdo a reestruturacao,
primando pelo levantamento (investigacdo) dos saberes e capacidades dos indigenas sobre o
seu relacionamento com a natureza, como o presente trabalho, e através de mais pesquisas que
garantam a construcdo de medidas que efetivamente assegurem a protecdo a biodiversidade, e
0 uso sustentavel dos recursos naturais em terras indigenas.

E necessario buscar aproximar a educacio ambiental e a educaco indigena, buscando-
se como resultado uma conscientizagdo mais critica e evolutiva ancorada na pedagogia
ambiental, potencializando a autonomia indigena, bem como posturas e atitudes mais
sustentaveis dentro das préprias aldeias.

Outro ponto importante é trabalhar as concepcdes e abordagens simplistas de educacao
ambiental, sendo, portanto fundamental que se compreenda conceitos de territérios,
territorialidade e pertencimento de seus direitos, comprometidos com a transformacdo
socioambiental.

Conforme reiterou Silveira (2013) o processo educacional etnoambiental promove
conhecimentos de especificidades que lhes sdo proprias, a promoc¢édo da interculturalidade,
transversalidade e flexibilizacdo. E, alinhando-se ao ritmo de vida da propria aldeia, com
respeito ao carater ambiental e sustentvel. Assim pode-se colocar que para que a Educagéo
Ambiental realmente aconteca e apresente eficicia junto as comunidades indigenas deve-se
primeiramente utilizar e respeitar valores culturais, conectando contetdos utilizados em sala
de aula com a realidade desses povos, visando preservacdo de todo o contexto cultural, social,

e ambiental para as gerag0es futuras na Aldeia Tapuia do Carret&o.
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ALDEIA TAPUIA DO CARRETAO: MEIO AMBIENTE, EDUCACAO AMBIENTAL
E ESCOLA INDIGENA
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Resumo: Este artigo aborda a formacdo da tribo Tapuia do Carretdo, localizada em
Rubiataba, Goiés, sua relagdo como o meio ambiente e o processo de desenvolvimento da
educacdo ambiental na comunidade. Analise documental, aplicacdo de instrumento semi
estruturado, registro e andlises fotograficas foram metodologias realizadas para coleta de
dados. Os dados foram analisados a luz das discussdes da Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA) e de
referéncias bibliogréficas pertinentes ao tema. Os resultados apontam para uma comunidade
com formacdo heterogénea de tribos (Xavantes, Kayapé do Sul, Xerente e Karajd) e
remanescentes de quilombos. A comunidade convive, em seu entorno, com producao de cana-
de-agUcar e no seu espaco de convivéncia praticam agricultura (banana, café, mamao, milho e
arroz) e pecuéria de subsisténcia, além do cultivo de plantas medicinais utilizadas para
prevencdo e cura de doencas. Conforme os registros fotograficos e relatos coletados ndo ha
praticas de preservagdo ambiental. Contudo, a presenca da escola rural “Escola Estadual
Cacique José Borges” na comunidade possibilita, mesmo que incipiente, a realiza¢do de
pratica de educacdo ambiental. Apesar do ProNEA incentivar a inclusdo da educacgdo
ambiental em escolas diferenciadas, dentre elas a indigena, a escola mencionada ainda néo

trata os temas de forma interdisciplinar e transversal.

Introducéo

Este texto ¢ parte da dissertagdao de mestrado em andamento intitulada: “A Educacdo

Ambiental na Escola Indigena da comunidade Tapuia do Carretdo no municipio de Rubiataba,

* 1 Mestranda do Programa de Pés-Graduac&o em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente (PPG STMA).

2 Professora Titular do Programa de Pés-Graduagdo em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente (PPG STMA).
3 Professora Titular do Programa de Pds-Graduacgdo em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente (PPG STMA).
4 Professora Titular do Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Territorios e Expressdes Culturais no 5
Cerrado da Universidade Estadual de Goias (Teccer][UEG) e do Programa de Pés-Graduagdo em Sociedade,
Tecnologia e Meio Ambiente (PPG STMA).
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Goias”, que estd inserida na linha de pesquisa Desenvolvimento e Territorialidade do
Programa de PoOs-Graduacdo em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente do Centro
Universitario de Anapolis, Goias. A pesquisa dedica-se a estudar a aldeia dos indios Tapuios e
o relacionamento dessa comunidade com a natureza e suas praticas de educacdo ambiental.

A origem dos indios Tapuias coincide com os primeiros séculos de formacdo do
estado de Goias, momento da descoberta do ouro e chegada de colonos e escravos. Eles sdo
descendentes dos primeiros habitantes do aldeamento Carretdo ou Pedro II.

O aldeamento foi construido na regido da Provincia de Goids em 1788 com a
finalidade de abrigar indio Xavante, Kayap6 do Sul, Xerente e Karaja, portanto, os indios
Tapuios sd8o0 uma conjuncdo destes grupos indigenas, segundo Moura (2006). Outro
pesquisador José-Neto (2004) aponta que o aldeamento também abrigava negros fugidos da
escravidao e outras populacdes oriundas de processo migratério.

O aldeamento foi resultado da necessidade de ampliacdo, de formacéo, de povoados e
aumento de mao de obra para trabalhar na mineracéo; e, a escolha de sua localizacéo, entre o
Ribeirdo Carretdo e a Serra Dourada foi devido a aproximacdo com as areas de mineracao.
Além de apresentar localizacdo estratégica as margens de estrada que ligava o aldeamento a
capital Provincia de Goias.

Nos anos de 1830 ocorreu um desinteresse da Provincia em manter o aldeamento
do Carretdo, fato que conduziu ao processo de decadéncia, mas ndo da extingdo. Ainda no
século X1X o aldeamento foi transferido para a margem direita do Rio S&o Patricio. Por muito
tempo os Tapuios ficaram sem suas terras. Elas foram delimitadas em 1948 sem orientacdo
adequada. Parte dela foi cedida a populacdo proveniente da Coldnia Agricola Nacional de
Goias (CANG), a qual era destinada a plantagdo de cultivo de subsisténcia, formagdo de
pastos para criacdo de gado. Os povos Tapuias ndo dispunham de espacgo para suas proprias
plantacdes, passando a viver da venda de sua mado de obra e, a partir da criacdo de Rubiataba,
em 1953, ocorreu migracao de parte dos Tapuias para a periferia dessa cidade.

Em 1980 a FUNAI recebeu varias dendncias de processo de apropriacdo das terras
indigenas e juntamente com o poder publico anulou contratos e escrituras publicas de aluguel
e venda de terrenos, exigido ainda a desocupacdo das terras do povo Tapuios. Iniciando um
dificil resgaste da area indigena do Carretdo, mas constituiu-se um reencontro do povo Tapuio
com sua historia (MOURA, 2006).

A aldeia dos Tapuios € cercada por uma area protegida por lei, que foi demarcada
em 1987, e caracterizada como terra indigena conforme homologacdo do Decreto 98.826 de

16 de janeiro de 1990. Atualmente a terra encontra-se dividida em duas glebas. A gleba I
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denominada Carretdo | tem 1.666 hectares e esta localizada em Rubiataba e Nova América. Ja
a gleba Il descrita como Carretdo Il tem 77 hectares e esta localizada no municipio de Nova
América (NAZARIO, 2016).

A aldeia Carretdo, segundo Costa & Rezende (2013), esta inserida numa area de
vegetacdo do cerrado denso, vereda, campos limpos, matas virgens e de galeria. Atualmente
tém como lideres Dorvalino e Weliton e aproximadamente 220 pessoas residentes, falantes da
lingua portuguesa. Mas na escola da aldeia se ensina linguas indigenas (Carajas, Caiapo,
Theret, Tharanti), entre outros conhecimentos previstos pela legislacdo brasileira, dentre a
Educacdo Ambiental.

Este artigo tem por objetivo apresentar a relacdo da populacdo indigena Tapuia com o

meio ambiente e o processo de desenvolvimento da educacdo ambiental na comunidade.

Educacdo Ambiental e Educacao Indigena

A Educacdo Ambiental (EA) estd fundamentada numa filosofia de ideias que busca a
justica social mediante a alianca entre a natureza e o homem, por meio de uma metodologia
de ensino. Por essa razdo, a democracia € um agente fundamental, possibilitando mudancas de
alternativas e solucBGes construidas no didlogo e conhecimento de diferentes povos
(REIGOTA, 2006).

Atualmente, as condicBes politicas do Brasil apresentam-se frageis e longe de
solucionar ou amenizar as desigualdades socioecondmicas do pais, j& que ha pouco
investimento real na educacdo e no meio ambiente, acrescenta-se também o parco
investimento na educacdo indigena.

A educacdo indigena, conforme Veiga e Salanova (2001) é caracterizada como
intercultural e bilingue. Segundo os autores, deve prevalecer o aspecto cultural, sem deixar as
bases curriculares educacionais, pois os povos indigenas devem ser preparados para
continuacéo de seus estudos fora da aldeia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) também estabelece diretrizes
curriculares nacionais reconhecendo as escolas indigenas. No artigo 32 (se¢éo Ill), paragrafo
3, diz: O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Conforme também descrevem Gongalves e Mello (2009) ela deve ser ministrada,

preferencialmente, por professores indigenas, em escolas nas proprias aldeias e os programas
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curriculares sdo definidos pela propria comunidade. Isto possibilita que o ensino escolar
preserve as particularidades socioculturais de cada etnia.

De acordo com Prado (2000) o curriculo da educacéo escolar indigena é subdivido
entre seis areas de estudos, sendo elas: Linguas, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias
Naturais, Arte e Educacéo Fisica, e seis temas transversais, que sdo: autossustentacio; Etica
Indigena; Pluralidade Cultural; Direitos, Lutas e Movimentos; Educacdo Preventiva para a
Saude; Terra e Preservacdo da Biodiversidade.

Os povos indigenas no Brasil enfrentam atualmente uma série de questdes
ambientais sérias e complexas dentro de seus territdrios. Além disso, poucas comunidades
indigenas atuais estdo equipadas com os recursos e conhecimentos necessarios para lidar com
as questdes ambientais enfrentadas atualmente (IBRAHIN, 2014). Assim, educacdo ambiental
utilizada e praticada dentro das aldeias ndo consegue atingir as necessidades da comunidade
mediante seus curriculos e desenvolvimento de programas. Conforme justificou tal

posicionamento Silva (2013, p. 11):

Nas Ultimas décadas, a Educacdo Ambiental ganhou bastante destaque na
comunidade cientifica, passando a ser um importante instrumento que a sociedade
possui na busca de minimizar os prejuizos causados ao meio ambiente. Atualmente,
existe a necessidade da abordagem desta teméatica em todos os segmentos da
sociedade, inclusive para as comunidades tradicionais, a exemplo dos povos
indigenas para que a educacéo ambiental possa vir a ser um instrumento que, aliado
aos aspectos culturais destes povos, passe a promover mudangas de atitudes e

comportamento na atual sociedade de consumo.

Conforme descreveram Aradjo et al (2013) a Educacdo Ambiental aplicada em
escolas indigenas tem-se demonstrado na pratica simples educacao escolar, ndo abordando de
fato o aspecto ambiental, cultural e histérico do povo indigena, o que reflete um processo de
aculturacdo, ao deixar de integrar aspectos relativos a cultura e ao Meio Ambiente.

A proposta de uma real Educacdo Ambiental indigena pode ainda alinhar duas
visdes de mundo, através da infusdo de conhecimento intergeracional, compartilhado através
de uma fusdo de narrativa, investigagdo curriculares e inumeras outras praticas focais (ZUIN;
ZUIN, 2015).

Essas propostas focais e educativas colaborariam entdo na reconstrugéo de nacgoes
indigenas de dentro para fora, atendendo um aspecto mais amplo da comunidade, quanto a

utilizacdo de recursos e solugdes ambientais locais, defendendo a comunidade de controles
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externos, além de contribuir na continuacdo do conhecimento cultural da comunidade
indigena. Assim a educagdo ambiental seria uma revitalizagdo e renovacdo da comunidade,
orientada para o processo de educacdo dentro do contexto contemporaneo, e compreensao
qguanto aos aspectos evolucdo, a qual a comunidade indigena se encontra (D’ANGELIS,
2014).

A educacdo ambiental na escola indigena da comunidade Tapuia do Carretdo do
municipio de Rubiataba-GO

Na aldeia Tapuia do Carretdo ha iniciativas que buscam a integracéo e a protecdo
do meio ambiente por meio de estudos e praticas ambientais, fomentando a¢bes pontuais que
atuem na questdo educacional social e ambiental, conforme estudos realizados por Nazario
(2016); Borges (2013) e Moura (2012). O objetivo geral desta pesquisa foi levantar e
compreender as abordagens didaticas para a Educacdo Ambiental e a sua efetivacao pratica na
aldeia. E em um contexto especifico analisar os conteudos e praticas de educacdo ambiental
proporcionada pelo ensino fundamental e médio ministrado na aldeia; bem como avaliar
como é tratada a questdo ambiental na educacao formal do povo Tapuia e como isso se reverte

na sua préatica cotidiana.

Metodologia

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Indigena Cacique José Borges,
mediante a observacdo de fatos e fendmenos como ocorrem no dia a dia da unidade
educacional e da Aldeia, coletando dados referentes a todo sistema educacional,
especialmente no que se refere a acdes voltadas a questdo ambiental. Ainda, por meio da
analise dos documentos fornecidos pela dire¢cdo da escola tais como: planos de ensino,
cronograma escolar, matriz curricular, foi possivel obter informacGes importantes da acGes
educativas voltadas ao meio ambiente, praticadas na escola.

A pesquisa investigou a forma que a Educagdo Ambiental é trabalhada na escola
por meio de conversas, entrevista junto a alunos, professores e liderangas que residem na
Aldeia Carretdo |. Foram aplicados trés modelos de questionarios, sendo um para 0S
dirigentes da aldeia, uma para os professores, e outro para 0s alunos que frequentam a escola
indigena. Atualmente a escola conta com a colaboracdo de 10 professores, e 55 alunos

matriculados, todos indigenas e habitantes da aldeia.
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Escola Estadual Cacique José Borges

A comunidade, desde 1972 j& contava com escola de carater municipal que
atendia de 12 a 4@ séries do ensino fundamental, sendo os professores da Funai e também da
prépria comunidade de acordo com os apontamentos dos chefes da aldeia. A escola indigena
da aldeia Carretao ‘Escola Estadual Cacique José Borges’ iniciou seu funcionamento partir de
maio do ano de 2004, registrada e reconhecida pelo Ministério da Educagdo, com objetivo das
criancas e jovens da comunidade obterem escolarizacdo e fortalecimento das crencas
tradicionais e culturais.

Atende atualmente a primeira fase do ensino fundamental e ensino infantil tendo
colaboracdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Rubiataba, esses alunos atendidos no
periodo matutino. No periodo noturno funciona do 8° ao 9° anos do fundamental e do 1° ao 3°
anos do ensino médio, e EJA. As salas de aulas da Escola Cacique José Borges sdo
multisseriadas, a escola contém atualmente cerca de 55 alunos matriculados. Com relagdo a
lingua falada e a ensinada na escola ¢ ‘portugués’, e outras linguas indigenas (Theret,
Tharanti, Caraja e Caiapd). Conta com quadro docente de 10 (dez) professores, indigenas,
tendo formacGes diversas como Educacdo Intercultural, Pedagogia, Ciéncia Naturais; um
ainda em formacdo superior, e também conta com professores em fase de mestrado.
Observou-se que a escola é organizada e administrada pela prépria comunidade, ou seja, 0
quadro de profissionais desde a direcéo até os servigos auxiliares.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola segue a matriz curricular da Secretaria de
Educacao e Cultura do Estado de Goias (SEDUCE), porém apresentando enfoque no aspecto
intercultural e transdisciplinar. A educacdo ambiental aplicada na escola, decorrente de
categorias de direitos fundamentais vigentes na atual Constituicdo brasileira, merece grande
reflexdo e atencdo dos educadores brasileiros. No projeto politico pedagdgico - PPP, na
relacdo dos contetdos do Ensino Fundamental, consta a Educacdo Ambiental na busca por
abordagens que visem analisar o meio ambiente e a transformagéo ocorrida na aldeia; propde
buscar acGes de preservacdo do meio ambiente, incluindo cdrregos, rios, nascentes, matas
ciliares e cerrado, reflorestamento e utilizacdo adequada dos recursos hidricos; dando enfoque
também ao lixo, como coleta seletiva, destinacdo adequada e reaproveitamento; aborda a
poluicédo, desmatamento e uso de agrotoxicos; leis ambientalistas, e realizacdo de palestras, e
desenvolvimento de projetos. Nesse contexto sdo trabalhados conteudos gerais e locais, mas
sempre fazendo vinculagdo ao dia a dia da aldeia.

Segundo os dirigentes da escola, a educacdo para o povo Tapuia além de ser meio

de conhecimento e formacéo € também uma forma de reescrever sua historia. Ainda apontou-
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se que a disciplina de educacdo ambiental j& existia, mas antes era matéria optativa. E,
atualmente encontra-se integrada as disciplinas de Ciéncia, Geografia e Educacgdo Indigena. A
coordenadora pedagogica da escola ainda apontou o seguinte:
“seria mais facil se houvesse uma disciplina especifica de educacao
ambiental indigena em toda a grade curricular, uma vez que a ementa
ja é extensao, e dificulta a aplicagao efetiva de forma interdisciplinar”.
Coordenadora pedagogica (Escola Estadual Indigena Cacique José
Borges)
De forma complementar, a escola desenvolve ainda projetos como PNGATI -
(Politica Nacional de Gestdo Ambiental e Territorial em terras indigenas) que busca resgaste
de nascentes, em parceria com a Universidade Catolica de Goias. Na aldeia tem-se o0 projeto
casa farinha, e o IBAMA também realiza projetos junto a comunidade quanto a prevencao e
combate ao fogo. A escola tem aulas de campo que sdo realizadas em etapas pelos
professores, semestralmente, geralmente em eventos escolares (semana do meio ambiente, dia
do indio, etc), as quais voltam-se ao estudo do meio ambiente, apresentando carater
interdisciplinar.
Considerando a idade avancada e falta de formacéo académica do cacique, 0 vice
- cacique é quem acompanha de forma direta as atividades da escola, além de pertencer ao
quadro de docentes da escola indigena. Este possui 37 anos de idade, ensino superior
completo em ciéncias da cultura e, mesmo sendo um individuo jovem, ja conta com 20 anos
de atuacdo junto a Aldeia do Carretdo. Por meio do questionario o vice - cacique descreveu o
meio ambiente como “preservacao, cultura, coleta, caga, pescaria, erva medicina”. Observa-se
em seus apontamentos que relacionou a designacdo meio ambiente para com a aldeia e seus
préprios processos cotidianos. Afirmou a importancia de didlogos sobre meio ambiente na
aldeia, pois “jovens devem ter conhecimento sobre o cerrado para sua sobrevivéncia”. De
acordo com o vice —cacique a escola da aldeia desenvolve projetos de educagdo ambiental,
onde especificou “casa de farinha, PNEGATI, gestao territorial em terras indigenas”. E
reiterou ainda que todos os professores da escola sdo envolvidos no desenvolvimento dos
projetos e os alunos sdo motivados e se engajam efetivamente nos projetos da escola.
O questionario foi aplicado a cinco professores. Apresentam diferentes formagoes
como ciéncias da natureza, pedagogia, licenciatura em cultura indigena, mestrado, e outro
ainda em processo de licenciatura. Trés professores ja estdo a mais de dez anos de atuacdo na

escola e os outros dois de um a trés anos.
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Ao questionar o entendimento dos docentes quanto ao que entendem por educacao
ambiental, pode-se observar uma caracterizagdo ampla por parte dos docentes quanto a
definicdo de educacdo ambiental. Quanto a forma que estes tomam conhecimento de
informacdes quanto a teméatica meio ambiente, ressaltaram os docentes que sdo palestras, TV,
Jornal, Internet, Livros e curso de formacdo. Todos os professores relataram participar de
atividade, programas ou cursos que abordem meio ambientes e educagdo ambiental. Observa-
se ainda que os professores sentem-se capacitados para trabalharem com a educacdo
ambiental e que relatam desenvolver atividades que visam preservar o meio ambiente ou de
abordagem de educacdo ambiental, como os projetos de recuperagdo de nascentes, viveiro de
mudas, horta comunitaria, dentre outros.

Todos os docentes apontam que usam a tematica meio ambiente em suas
disciplinas ou desenvolvem praticas de educacdo ambiental em sua disciplina. Dos 5 (cinco)
docentes que responderam ao questionario, 04 (quatro) apontam que sempre abordam temas
ambientais em sala de aula, e somente 01 (um) colocou que as vezes, isso talvez pela
disciplina que ministra (matematica). Os assuntos mencionados foram preservacdo do
cerrado, uso consciente do lixo, prevencdo de queimadas, poluicdo das aguas, flora,
preservacao de territério, aquecimento global. Os recursos utilizados pelos docentes nessa
abordagem foram: palestras, trabalho de campo, pesquisa com os mais velhos, brincadeiras, e
passagem de conteldo, sendo essa Ultima a mais utilizada.

Segundo todos os docentes, os alunos demonstram interesse em conhecer o tema
meio ambiente. Porém, tem-se uma média de 6 (seis) numa escala de 0 (zero) a 10 (dez)
quanto ao conhecimento com relacdo as questfes ambientais como lixo, reciclagem, esgoto,
mata ciliar, poluicdo industrial. O que demonstra que a tematica ambiental pode contribuir
muito ainda na formacao desses alunos. Os docentes apontaram que todas as disciplinas séo
preponderantes para se trabalhar as questdes ambientais, e 2 (dois) dos cinco docentes
apontaram ainda a disciplina de geografia. Nenhum dos docentes relatou dificuldades em
trabalhar temas relacionados ao meio ambiente e educagdo ambiental junto aos alunos.

Ao serem questionados sobre os principais problemas ambientais da aldeia, a
maioria destacou desmatamento, lixo, queimadas. Um ponto interessante é a ndo existéncia de
coleta, nem mesmo de um local apropriado para o deposito dos residuos, 0 que seria uma
necessidade junto a comunidade e de educacdo ambiental. As problematicas apresentadas
estdo relacionadas aos projetos desenvolvidos como resgaste de nascente, reflorestamento e

atividades voltadas a preservacdo e prevengdo de queimadas. Apontaram como processo de
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conscientizacdo e mudancas de habitos e atitudes por parte da populacdo como solucgdes para
a maioria dos problemas apresentados.

Segundo relato dos docentes pode-se observar que ha diferentes formas de se
incluir a temética ambiental nos curriculos escolares, como palestras, projetos, experiéncias
praticas, projetos interdisciplinares que conduzem os alunos e a comunidade a serem
reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a Educacdo Ambiental.

Diante de tais apontamentos e resultados obtidos pode-se colocar que é importante
que se busque contribuicdo do processo educativo por respostas aos multiplos problemas
socioambientais e emancipatorios na educagdo, ou seja, entender a educagdo como
instrumento de construcdo da cidadania ambiental. Contetdos e praticas educacionais devem
trazer a complexidade real do problema, e buscar que a populacdo reflita de forma mais
consciente para com os problemas socioambientais e reaja sobre eles (LIMA, 2002).

Assim, deve-se buscar aproximar a educagdo ambiental e a educagdo indigena,
buscando-se como resultado uma conscientizacdo mais critica e evolutiva ancorada na
pedagogia ambiental. Esse processo de ressignificacdo ambiental potencializara a autonomia
indigena, bem como posturas e atitudes mais sustentaveis dentro das préprias aldeias. Um
ponto de grande colaboracdo seria resgaste de contexto histérico da propria populacdo
indigena, onde trazer para dentro das salas de aulas, costumes anteriores, historias, casos,
como era a vida anteriormente dentro da aldeia, como era a relagcdo da populacéo para com a
natureza, pois esse processo possibilitard compartilhamento de diferentes conhecimentos e
uma conotacdo mais real quanto & importancia das questdes ambientais. E preciso que se
rompam concepcdes e abordagens simplistas de educagdo ambiental, e para que isso aconteca
a representacdo do carater historico indigena pode contribuir para uma atitude mais efetiva,
sendo, portanto fundamental que se compreenda conceitos de territorios, territorialidade e
pertencimento de seus direitos. E importante assim a busca por educacdo ambiental
comprometida com a transformagao socioambiental.

Conforme reiterou Silveira (2013) o processo educacional etnoambiental promove
conhecimentos de especificidades que lhes sdo proprias, a promocdo da interculturalidade,
transversalidade e flexibilizacdo. E, alinhando-se ao ritmo de vida da propria aldeia, com
respeito ao carater ambiental e sustentavel. Assim pode-se colocar que para que a Educacéo
Ambiental realmente aconteca e apresente eficacia junto as comunidades indigenas deve
primeiramente utilizar e respeitar valores culturais, conectando contetdos utilizados em sala
de aula com a realidade desses povos, visando preservacdo de todo o contexto cultural, social,

e ambiental para as gerages futuras na Aldeia Tapuia do Carretéo.
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