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Aprendi que se depende sempre. De tanta, muita,
diferente gente. Toda pessoa sempre € a marca das
ligbes diarias de outras tantas pessoas. E é tdo bonito
guando a gente entende que a gente é tanta gente onde
quer que a gente va. E é tao bonito quando a gente

sente que nunca esta sozinho, por mais que pense estar.

(Gonzaguinha)
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RESUMO

A pessoa com deficiéncia durante muito tempo foi excluida da sociedade, sendo que em termos
educacionais, sua trajetoria histérica vai desde a exclusdo, passando pela segregacao ou escolas
especiais, seguida pela integragdo com salas especiais em escolas comuns, até a proposta de
inclusdo que toma forga ao final do século XX. Esta pesquisa tem por objetivo compreender a
realidade da inclus&o escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino
de Anapolis, Goias. A pesquisa é de abordagem qualitativa, do tipo descritiva e explicativa, com
utilizagdo de método etnografico, com base na observacdo e dialogo com os diversos atores
escolares. A pesquisa partiu de um estudo bibliografico sobre a tematica de inclusdo escolar em
diferentes meios como livros, revistas cientificas especializadas, periddicos, dissertacoes e teses.
Quanto a pesquisa etnogréfica, realizou-se mediante visitas em cinco escolas da rede municipal de
ensino de Anapolis, onde houve observagao de aulas, conversas com os atores escolares e aplicacao
de questiondrios aos coordenadores pedagogicos, professores regentes e professores de
atendimento educacional especializado. A pesquisa evidencia que ainda existem muitas barreiras
para a efetivacao inclusiva nas escolas pesquisadas, entre as quais destacam-se a formagao precaria
dos professores, a falta de apoio/suporte pedagdégico direcionado a inclusdo escolar, bem como
condicdes de acessibilidade, entre outros problemas. Apesar dos avangos em termos de legislacdes,
conclui-se que ainda sao necessarias politicas publicas mais efetivas no sentido de garantir ao aluno

com deficiéncia nao apenas o direito a vaga, mas a uma educacao de qualidade.

Palavras-chave: Docéncia e Educagdo Basica. Educacédo Inclusiva. Secretaria Municipal de
Educacéao de Anapolis.



ABSTRACT

The people with disabilities have long been excluded from society and in educational terms, its
historical trajectory goes from exclusion, through segregation on special schools, followed by
integration with special rooms in a ordinary schools, to the proposal to include taking force at the end
of the twentieth century. This research aims to understand the reality of educational inclusion in the
early years of Elementary Education of the municipal schools of Anapolis-GO. The research approach
is qualitative, descriptive and exploratory, using ethnographic methods, based on the observation and
dialogue with the various school actors. The research started with a literature study on the subject of
school inclusion in different media such as books specialized journals, periodicals, dissertations and
theses. As for ethnographic research held by visits in five municipals schools teachings Anapolis,
where there were classroom observation, conversations with school actors and questionnairies to
educational coordinators, school teachers and teachers of specialized schooling. The research shows
that there are still many barriers to effective inclusive schools surveyed, among which we highlight the
precarious training of teachers, the lack support, educational support directed to the school inclusion
and accessibility conditions, among other problems. Despite advance in terms of the legislation, it is
concluded that still need public policies more effective in ensuring the student with disabilities not just

the right spot, but a quality education.

Keywords: Teaching and Basic Education. Inclusive Education. City Departament Education of

Annapolis
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INTRODUGAO

Apesar dos diversos tratados internacionais e dos instrumentos juridicos
que tornam a educagdo um direito de todos, a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia ainda causa polémica, tendo em vista os diversos obstaculos a sua

efetivacao.

Temos vivido a urgente necessidade da construcdo de espacos sociais
menos excludentes e de alternativas para o convivio com a diversidade. E nesse
novo limiar, a escola sofre pressées para acompanhar as mudancas que melhor
atendam a clientela a que se destina, assim como a vida também estd em

permanente mudanga, como afirma Vygotsky (2001, p. 462):

A vida se revela como um sistema de criacdo, de permanente tensdo e
superacdo, de constante criagdo e combinagdo, de novas formas de
comportamento. Assim, cada ideia, cada momento e cada vivéncia sdo uma
aspiragao de criar uma nova realidade, um impeto no sentido de alguma
coisa nova. Na busca pela educacdo inclusiva hda a necessidade da
implementacado de esfor¢os na area das politicas publicas, gestéo, projetos
pedagdgicos e ainda esforgos tedricos, técnicos e operacionais.

O atendimento educacional a pessoa com deficiéncia na rede regular de
ensino é um tema relativamente recente e essa proposta € intensificada no final do
século XX. No Brasil, esse processo é impulsionado pela Constituicdo Federal de
1988 (CF/88), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei N°
9394/96 (BRASIL, 1996), além de diversos decretos, resolucbes e outros
documentos orientadores do Ministério da Educacao — MEC.

De acordo com Mantoan (2003, p. 24), “as escolas inclusivas propéem um
modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em funcao dessas necessidades”. A importancia
da discussdo do tema inclusdo se da em razdo de que a escolaridade para as
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pessoas com deficiéncia, ainda hoje, € uma realidade excludente.

As necessidades educacionais dos estudantes incluidos nas salas de
aulas regulares tém colocado em xeque o modelo pedagdgico vigente, que visa a
uma aprendizagem uniforme e homogénea. E importante, no entanto, compreender
que igualdade nao é sindnimo de homogeneidade. A igualdade se apresenta em
varias dimensdes, dentre elas a questao de direito, caracterizado como uma garantia
constitucional. A homogeneizacdo é um processo de padronizacdo, a partir de
categorizacdo. Enquanto igualdade € um construto de garantias e conquistas, a
homogeneizacdo é, pois, entendida como um processo de estereotipacdo e

segregacao.

A escola, como ambiente educativo inclusivo, precisa proporcionar
condicbes que garantam o acesso, a permanéncia e a participacdo autbnoma de
todos os alunos em seus ambientes. E para promover essa participacao, e ainda
desenvolver a aprendizagem, € necessario reconhecer as habilidades e dificuldades
especificas de cada aluno.

Nos ultimos anos, tem-se firmado um cenario de grandes mudancas na
maneira como a sociedade e a escola entendem e lidam com a diversidade humana.
E nessa perspectiva, Vygotsky (1993) critica a postura de alguns especialistas, que
se preocupam demasiadamente em avaliar o que a crianga com deficiéncia nao
consegue fazer, e propde que se deve levar em consideragdo o que essa crianca

consegue realizar sob condi¢cdes pedagdgicas adequadas.

z

E nesse contexto que surge a proposta para este trabalho que é a de
pesquisar a situagdo educacional do aluno com deficiéncia incluido na rede
municipal de ensino de Anapolis, desde as condicdes de acessibilidade nas escolas
até a formacao profissional que € ofertada aos professores e demais funcionarios,
que atuam diretamente com a inclusdo. Nessa perspectiva, este estudo versa sobre
o tema: “A inclusdo do aluno com deficiéncia na rede municipal de ensino de
Anapolis”, e seu propésito é o de contribuir com informagbes e analises que
somarao as reflexdes ja elaboradas sobre a tematica e, ainda, subsidiar o processo
ensino/aprendizagem do municipio de Anapolis.
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Pretende-se com a pesquisa buscar respostas para as seguintes
questdes: como a Secretaria Municipal de Educacao pensa, organiza e viabiliza a
educacgao especial na perspectiva inclusiva na cidade de Anapolis? Quais sao as
barreiras existentes para que isso ocorra? Quais recursos estdo disponiveis nas
escolas para facilitar a educacdo especial na perspectiva inclusiva? Que
modalidades de formacdo e capacitagdo sao ofertadas aos profissionais da

educacao com relagéo a inclusdo escolar no municipio de Anapolis?

O interesse pelo tema da pesquisa partiu da minha experiéncia
profissional. Trabalho no Centro Municipal de Apoio a Diversidade (CEMAD), que
oferece aos usuarios com deficiéncia atendimentos em psicologia, fonoaudiologia, e
estimulacdo precoce, além de ofertar o AEE - Atendimento Educacional
Especializado, preconizado pela politica de Educacao Inclusiva.

Por ser ainda um assunto novo e que tem oportunizado reflexdes sobre o
respeito e direito a diversidade, esta pesquisa se propde a estudar as condi¢des dos
alunos com deficiéncia na rede municipal de Anapolis. Espera-se que os resultados
desta pesquisa, por meio da aplicacdo de questionarios compostos de questdes
abertas e fechadas com os grupos participantes da pesquisa: equipe gestora,
professores de AEE e professores regentes, além de visitas nas escolas delimitadas
onde foram realizadas observagdes pela pesquisadora, as quais foram registradas
mediante relatérios de visitas, contribuam com as discussdes acerca da educacgao

inclusiva no municipio de Anapolis.

Partindo do entendimento de que cada crianca constréi e aprende em
interacdo com o meio, com outras criangas e com adultos a sua volta, tem-se como
objetivo central para esta pesquisa compreender a realidade da inclusao escolar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Anapolis,
Goias. Quanto aos objetivos especificos, pretende-se: identificar barreiras na
construgdo do conhecimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia; apontar
recursos pedagdgicos utilizados no processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia na rede municipal de ensino; levantar de que maneira tem sido ofertada a
capacitacao dos profissionais da educacao que atuam com alunos com deficiéncia;
analisar os meios e processos de avaliacdo da aprendizagem que séo utilizados nas
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escolas municipais; avaliar a adequagédo da estrutura disponivel na perspectiva de
acessibilidade das escolas que tem recebido alunos com deficiéncia.

Buscou-se nesta pesquisa adotar uma metodologia que atendesse ao
tripé: inclusdo escolar do aluno com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas do municipio de Andpolis; aprendizagem do aluno incluido
nas escolas municipais delimitadas para esta pesquisa; capacitacdo dos

profissionais que atendem alunos com deficiéncia.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, do tipo descritiva e explicativa,
com utilizacdo de método etnografico, com base na observacao e didlogo. Conforme
descrevem Sousa e Barroso (2008) a etnografia € entendida como modalidade de
pesquisa cientifica primordialmente de carater qualitativo, com tracos da
fenomenologia, do interacionismo simbdlico e da sociologia. Fundamenta-se na
insercdo do pesquisador em um campo diferente, do ponto de vista cultural, de seu
préprio habitat durante um longo periodo. A pratica etnografica consiste basicamente
em estabelecer relagdes, selecionar informantes e tentar salvar o dito em um

discurso social em formas pesquisaveis.

Nessa perspectiva, postula Fonseca (1998, p. 59), “o0 sucesso do contato
educativo depende do dialogo estabelecido entre o agente e seu interlocutor”. Para o
autor, numa pesquisa de campo, precisamos entender o que estd sendo dito por
nossos interlocutores e por isso o processo de comunicacao entre as partes € de
suma importancia, 0 que se caracteriza em um processo de comunicagao que nao €
tdo simples. As conclusdes a respeito do material pesquisado levam em conta a
situacdo de contexto histérico e social dos sujeitos da pesquisa, partindo das

informacgdes particulares para o geral, como sugere uma pesquisa etnografica.

De acordo com André (1995), a etnografia preocupa-se com o significado
das acdes e dos eventos para as pessoas ou 0s grupos estudados, significados
€esses expressos por meio da linguagem ou transmitidos indiretamente por meio das

acoes. Refere-se a uma “tentativa de descricado da cultura”.

Ludke e André (1986) apontam trés etapas para a realizacdo da pesquisa
etnogréfica: a exploracao, que envolve as escolhas de campo e sujeitos bem como
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as primeiras observacdes e aproximag¢des no € com o contexto da investigacao; a
decisdo, que implica nas escolhas dos dados relevantes, das fontes e até dos
instrumentos; e a descoberta, que consiste na explicacao da realidade e na forma de

situar as varias descobertas num contexto mais amplo, holistico.

Buscou-se neste estudo entender o universo estudado, a cultura que
permeia a questdo da inclusédo escolar do aluno com deficiéncia por meio da analise
dos dados coletados por meio dos questionarios aplicados e das observacées em
campo. Para tanto, foram realizadas visitas as escolas delimitadas para observacao
das atividades pedagdgicas desenvolvidas com alunos com deficiéncia, bem como
aplicacao de questionarios aos professores da sala de aula comum, professores de

AEE, gestores e coordenadores pedagdgicos.

Em termos éticos, para realizacdo da pesquisa de campo, solicitou-se da
direcdo de cada unidade escolar, via documento de Consentimento de Participacao
da Pessoa como Sujeito (Anexo 1), a permissdo de acesso aos ambientes

escolares.

A pesquisa partiu de um estudo bibliografico sobre a tematica de inclusédo
escolar em diferentes meios como livros, revistas cientificas especializadas,

periddicos, dissertacoes e teses.

Outra etapa importante foi a que envolveu a delimitacdo das escolas
municipais a serem pesquisadas. O universo da pesquisa foi composto de cinco
escolas municipais de Anapolis que contemplam o ensino fundamental (anos
iniciais), sendo delimitada uma em cada regido da cidade com a presenca de alunos
com deficiéncia matriculados e frequentes. Nesse momento, foram realizadas visitas
as unidades escolares, visando coletar dados preliminares, de modo a possibilitar

uma visdo geral acerca da Educacéo Inclusiva no municipio de Angpolis.

Em seguida, foram coletados dados nas escolas delimitadas, com
observacdes sistematicas das aulas e espacos pedagdgicos, entrevistas com
professores do atendimento educacional especializado (AEE), coordenadores e
gestores dessas escolas. Foram sujeitos da pesquisa 25 professores das salas
regulares, 5 professores de AEE, 5 coordenadores e 5 diretores de escola.
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Os sujeitos foram abordados individualmente e apés a leitura do Termo
de Conhecimento Livre e Esclarecimento — T.C.L.E. do Comité de Etica, assinaram o
Consentimento de Participacao da Pessoa como Sujeito.

Os participantes da pesquisa foram informados da garantia e do
resguardo de todas as informacdes pessoais sigilosas, inclusive o uso de imagens
fotograficas, caso houvesse, € que apenas 0s pesquisadores teriam acesso as
informacgdes, e que estas seriam guardadas por cinco anos, e apdés esse periodo,

entao, incineradas.

Na sequéncia, procedeu-se a analise dos resultados alcancados com a
aplicagéo dos instrumentos citados. Nesse momento, buscou-se avaliar e interpretar
as condicdes e niveis de aprendizagem dos alunos com deficiéncia inclusos na rede
municipal de ensino, tendo como parametro as condigcdes disponibilizadas e a
formacao dos profissionais da educagdo que atuam diretamente com essas
criangas. Essas informacdes foram disponibilizadas utilizando-se de graficos e
conteudos das falas dos sujeitos entrevistados, a luz do referencial tedrico

selecionado no decorrer da pesquisa.

Entendemos que os resultados alcangados com o levantamento de dados
pela pesquisa poderdo subsidiar discussdes, estudos e novas pesquisas para
gestores educacionais, comunidade escolar, bem como pesquisadores e demais
interessados.

O trabalho encontra-se organizado em trés capitulos, a saber: No primeiro
capitulo, buscou-se apresentar brevemente a concepcdo adotada de educacdo
inclusiva, bem como a trajetéria da educacdo especial e inclusiva no Brasil,
passando ainda, pela evolucdo histérica das politicas publicas relacionadas a
educacao inclusiva e as atuais orientacées do MEC para sua efetivacao nas escolas

de todo o pais.

O segundo capitulo aborda a educacado inclusiva no Municipio de
Anapolis, contextualizando melhor o objeto da pesquisa. Esse capitulo teve como
objetivo apresentar um panorama geral da educacdo inclusiva em Anapolis,

analisando como esta vem sendo tratada nos instrumentos direcionadores da
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Educagdo no municipio como, por exemplo, o Plano Municipal de Educacao.
Buscou-se, ainda, nesse capitulo, mostrar como tem sido realizado o atendimento
educacional especializado (AEE) para os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, bem como esclarecer o papel do CEMAD no processo de incluséo

escolar no municipio.

O terceiro capitulo apresenta, de forma mais especifica, os resultados da
pesquisa, especialmente aqueles obtidos por meio da aplicacdo dos questionarios e

observacoes realizadas nas escolas.



1. EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEPCAO

Hao de se louvar também as diferengas, porque nos fazem
abandonar as velhas estradas do saber, mostrando-nos o
inusitado, o imprevisivel, e fazendo com que aprendamos a
viver perigosamente, como convém aos que estdo sempre

querendo criar, transformar, mudar o que ja existe.

(Maria Teresa Eglér Mantoan).

Este capitulo tem por objetivo apresentar brevemente a concepcao
adotada de educagéo inclusiva, bem como a trajetéria da educacdo especial e
inclusiva no Brasil, passando ainda pela evolugdo das politicas publicas
relacionadas a educacdo inclusiva e as atuais orientagdes do MEC para sua

efetivagédo nas escolas de todo o pais.

O estudo resultou da analise de diversos documentos orientadores do
MEC, Documentos e Tratados Internacionais, legislacoes pertinentes, bem como de
renomados autores, dentre os quais se destacam: Januzzi (1985, 2004), Mazotta
(2005), Mantoan (2006), Mendes (2006, 2010).

1.1.Sobre o conceito de educacao inclusiva

Entender o conceito de inclusdo escolar implica, inicialmente, conhecer
seu oposto — a exclusdo escolar. De acordo com Mantoan (2006), a exclusdo
escolar manifesta-se de diversas formas. A autora entende que a escola exclui os
que ignoram o conhecimento que ela valoriza, concebendo assim, a democratizacao

como massificagao do ensino.

A escola, muitas vezes, tende a buscar a uniformizacdo dos alunos, como
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se todos tivessem que aprender as mesmas coisas, no mesmo ritmo. No entanto,
isso é impossivel, ja que os alunos sao diferentes entre si e isso se aplica ndo s6 ao
aluno com deficiéncia, mas a todos os outros. Cada aluno traz consigo uma
bagagem historica e cultural que influencia seu processo de aprendizagem e nao

pode ser ignorada pela escola.

Ademais, os conceitos de inclusao e exclusdo sdao compreendidos numa
concepcao dialética, tendo em vista o antagonismo dos termos que,
contraditoriamente, muitas vezes coexistem em um mesmo espaco. Além disso,
tanto a inclusdo quanto a exclus&o no interior da escola ndo se restringem ao aluno
com deficiéncia, mas pode envolver elementos mais variados, tais como condicao

socioecondmica, cultural, étnica, entre outras.

Enfim, a exclusdo é um processo multifacetado e complexo, uma
configuragdo de dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas,
sendo um processo que envolve 0 homem por inteiro e suas relagdes com
0s outros homens; ndo se constitui como forma Unica e tampouco é falha do
sistema, como algo que perturba a ordem social, mas pelo contrario, pois é
produto do funcionamento do sistema. [...]

Nesta dialética, portanto, é importante salientar que inclusao e excluséo sao
possibilidades presentes nas relagées sociais desiguais que constituem a
sociedade capitalista. Em decorréncia, seu uso como termos
generalizantes, aplicados a diferentes situagbes (desemprego, etnias,
prostituicdo infantil, sem-tetos, sem-terras, violéncia urbana, sujeitos néo
escolarizados em geral, sujeitos considerados com deficiéncia em diversas
circunstancias sociais) pode limitar sua capacidade conceitual e todos os
problemas sociais passam a ser atribuidos mecanicamente a essa coisa
vaga e indefinida a que chamamos de excluséao (BRIZOLLA, 2007, p. 20).

O atendimento a pessoa com deficiéncia passou por diferentes momentos
ao longo da histéria. Conforme relata Sassaki (1999), em diferentes sociedades as
praticas educacionais e sociais voltadas aos deficientes seguiram caminhos
parecidos, incluindo a exclusdo, a segregacao institucional, a integracado social e
inclusao social. Essa trajetéria ndo seguiu, segundo o autor, uma evolucao linear,
observando-se nos diversos momentos histéricos praticas de exclusao e segregacao
direcionadas a grupos sociais, bem como propostas de inclusdo sendo realizadas

em diversas regides.

A exclusao consistia no total afastamento da pessoa com deficiéncia do
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convivio social, ndo sendo oferecido, portanto nenhum tipo de atendimento
educacional formal. A segregacao institucional, por sua vez, é caracterizada pelo
atendimento em instituicbes especificas para o atendimento da pessoa com

deficiéncia, muitas vezes criadas por organizagdes ndo governamentais.

Mantoan (2006) relata que em 1969, nos paises nérdicos, surge 0s
movimentos em favor da integracdo das criangcas com deficiéncia. A integracédo
constitui uma proposta de estrutura educacional que oferece ao aluno possibilidade
de acesso ao sistema escolar em diversos tipos de atendimento (escolas especiais,
classes especiais em escolas comuns, sala de recursos, ensino itinerante, entre
outros). Mantoan (2006, p.18) considera a integracao “uma concepc¢ao de insercao
parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais segregados”. Nesta
perspectiva, nem todos os alunos sao inseridos nas turmas de ensino regular, mas
apenas aqueles considerados aptos a insercéo. Assim, o aluno é que deve adaptar-

se ao ambiente escolar.

No mesmo sentido Sassaki (1999) assevera que a integracao consiste no
esforco de inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que alcangaram um nivel
de competéncia compativel com os padrbées sociais vigentes desde que esteja de
alguma forma capacitada a superar as dificuldades que ira encontrar.

As propostas de educacéao inclusiva ganham forca especialmente a partir
da década de 1990, com a Declaracao de Salamanca. Santos e Paulino (2008),
entendem como a principal diferenca entre as propostas de integracao e de inclusdo
o fato de que a primeira insere o sujeito na escola esperando que ele se adapte ao
ambiente ja estruturado, enquanto a segunda propde que a estrutura escolar seja
redimensionada para atender as necessidades de todos os sujeitos.

Vale ressaltar porém que nao s6 a pessoa com deficiéncia é excluida da
escola, mas todos aqueles que de alguma forma se distanciam dos padrdes pré-
estabelecidos ou ndo conseguem por algum motivo acompanhar o “ritmo” que se

imprime ao processo de ensino aprendizagem.

Deste modo, todo e qualquer aluno, ao longo de sua aprendizagem, pode
apresentar alguma necessidade especial temporaria ou permanente (RIBEIRO;
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BAUMEL, 2003). Necessidade educacional especial ndo é, portanto, sinbnimo de
deficiéncia, nem tampouco se destina s6 ao deficiente a educacao especializada.
Nessa perspectiva, a educagdo especial, cujo objetivo é atuar na relagédo
pedagdgica para assegurar resposta educativa de qualidade as necessidades
educacionais especiais, devera vincular suas acoes cada vez mais a qualidade da
relagdo pedagdgica e ndo apenas a um publico-alvo delimitado, de modo que a
atencao especial se faca presente para todos os educandos que, em qualquer etapa
ou modalidade da educacgéo basica, dela necessitarem para 0 seu sucesso escolar
(RIBEIRO; BAUMEL, 2003).

No campo pedagdgico, a tentativa de encaixar todos os alunos na mesma
matriz pedagdgica é responsavel por muitos fendmenos de exclusdo e o problema
que se apresenta atualmente ndo € o de recuperar essa organizacao perdida, mas o
de encontrar outra organizacdo adaptada a realidade presente. A situacao se agrava
quando se fala em escolarizagdo de alunos com deficiéncias, pois de todas as
possiveis minorias de “alunos excluidos”, é esse grupo de alunos que consegue ter
agregada a sua situacdo as quatro possibilidades de exclusdo: ou sdo excluidos
porque a escola “ndo os deixa entrar” [questdo do acesso], ou porque a escola “os
coloca para fora”, ou porque a escola “os acolhe” - por generosidade - oferecendo-
Ihes uma educacéao ‘uniforme’ e padronizada que ndo abarca as suas diferencas, ou,
finalmente, porque a escola “ndo lhes faz sentido algum” [estas Ultimas trés
possibilidades como questao de “sucesso” /permanéncial. (BRIZOLLA, 2007).

Nao se deve confundir, portanto, inclusdo escolar com o direito de acesso
ao ensino regular. Ao contrario, a inclusao escolar implica também condicdes reais
de permanéncia com sucesso na escola. De nada adianta garantir 0 acesso da
pessoa com deficiéncia a escola regular, apenas cumprindo uma exigéncia legal, se
dentro da escola essas pessoas continuam sendo excluidas por um curriculo
uniformizador, que ndo atende as suas especificidades. Para Mitler (2003, p. 25):

No campo da educacgdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturagéo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. [...] O objetivo de tal reforma
€ garantir o acesso e a participagdo de todas as criancas em todas as
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possibilidades de oportunidades oferecidas pela escola e impedir a
segregacdo e o isolamento. Essa politica foi planejada para beneficiar
todos os alunos, incluindo aqueles pertencentes a minorias linguisticas e
étnicas, aqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, aqueles
que se ausentam constantemente das aulas e aqueles que estdo sob o
risco de excluséo.

A incluséo escolar, enquanto paradigma educacional, tem como objetivo a
construcdo de uma escola acolhedora, onde ndo existam mecanismos de selecao ou
discriminagdo para o acesso e a permanéncia, com sucesso de todos os alunos. Tal
paradigma requer um processo de ressignificacdo de concepcodes e praticas, no qual
0s educadores passem a compreender a diferenca humana em sua complexidade,
entendendo que as diferengas estdo sendo constantemente feitas e refeitas e estao
em todos e em cada um. Ao mesmo tempo, contribui para transformar a realidade
histérica de segregacdo escolar e social das pessoas com deficiéncia, tornando
efetivo o direito de todos a educacao (ALVES; BAROSA, 2006). Essa mudanca de
paradigma supde, em nivel institucional, a extincao de categorizacées e oposi¢cdes
excludentes como iguais X diferentes, normais X deficientes (MANTOAN, 2003).

Entende-se por inclusdo escolar a situagdo em que a escola é capaz de
acolher com qualidade a todos os alunos, indistintamente, garantindo ndo sé o
acesso, mas a permanéncia com sucesso, isso €&, garantindo também a

aprendizagem. Nessa perspectiva, pode-se definir educacao inclusiva como um

Conjunto de processos educacionais decorrente da execucao de politicas
articuladas impeditivas de qualquer forma de segregacgéo e de isolamento.
Essas politicas buscam alargar o acesso a escola regular, ampliar a
participagdo e assegurar a permanéncia de TODOS OS ALUNOS nela,
independentemente de suas particularidades. Sob o ponto de vista pratico,
a educacdo inclusiva garante a qualquer crianga o0 acesso ao Ensino
Fundamental, nivel de escolaridade obrigatério a todo cidadao brasileiro
(CARNEIRO, 2008, p. 29).

A inclusdo escolar é considerada uma etapa importante do processo
educacional, que tendo passado por diferentes formas de atuacao, de percepcao de
seus sujeitos e da diversidade existente se abre para novas concepgodes,

reconhecendo que quanto maior a variedade de pessoas no ambiente escolar, mais
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ricas serdo as trocas de experiéncia e em consequéncia disso maiores as
possibilidades de aprendizagem (ABRANTES, 2010).

Nota-se que o ensino escolar brasileiro continua aberto a poucos, situacao
gue se acentua drasticamente no caso dos alunos com deficiéncia. A resisténcia de
educadores e sociedade, de um modo geral, a inclusdo escolar, relaciona-se muitas
vezes a percepcdo da divida do sistema educacional em relacdo aos alunos
excluidos por diversos motivos, tendo em vista que alunos com e sem deficiéncia
foram e continuam sendo excluidos da escola comum, apesar de ser o Ensino
Fundamental, hd muito tempo, obrigatério para todos os alunos (MANTOAN;
PRIETO, 2006).

A educacao inclusiva vislumbra uma proposta educacional em que a
educacao é admitida como direito de todos, independente de quaisquer diferencas:
sexo, origem social, fisica, cognitiva, entre tantas outras. Especificamente no que se
refere as pessoas com deficiéncia, significa nao sé a oportunidade de socializagao
como também de receber uma educacao de qualidade, que leve em conta ndao sé
suas limitagcdes, mas, principalmente, as possibilidades de desenvolvimento.

A inclusao, entre outros beneficios, possibilita melhorar as condi¢cées da
escola, de modo a formar geracbes mais preparadas para viver a vida na sua
plenitude, livremente, sem preconceitos e barreiras (MANTOAN, 2003). Beneficia,
dessa forma, ndo sé o aluno com deficiéncia, mas a sociedade como um todo, que

precisa aprender a conviver com a diferenca.

A inclusdo escolar pressupde que cada aluno seja atendido em sua
individualidade, de acordo com suas necessidades especificas. No caso do aluno
com deficiencia, cada um demanda um apoio especifico. As pessoas com
deficiéncias fisicas ou sensoriais, que nao tém nenhum indicio de retardo mental, o
desenvolvimento e a aprendizagem acontecem de forma natural; no entanto, quando
se trata de pessoas com lesdo neurolégica e com déficit intelectual, mesmo
mudando os métodos de ensino e as acbes pedagogicas, avaliacbes tém
demonstrado que esses individuos aprendem de forma diferenciada e em ritmo
préprio, nem todos conseguem resultados satisfatérios, no tempo que era de se
esperar (ABRANTES, 2010). Nao é objetivo da inclusdo escolar uniformizar os
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alunos, mas reconhecer suas diferencas e que tais diferencas demandam

atendimentos diferenciados, o que ndao necessariamente decorre de uma deficiéncia.

O trabalho com a heterogeneidade, por si s6, nao garante a escola para
todos, mas se faz imprescindivel o acompanhamento de praticas consequentes e de
apoios necessarios para que o diferente ndo seja envolvido por uma simulacao de

igualdades que, no fundo, desigualam ainda mais (SANTOS, 2006).

Nao basta a tentativa de tratar todos os alunos com “igualdade”, é preciso
reconhecer a diferenca e ter cuidado para que ao tentar oferecer o tratamento
igualitario ndo se acabe por provocar ainda mais exclusdo. Isso porque ao inserir a
pessoa com deficiéncia na escola e, por outro lado, ndo ter a preocupacéao efetiva de
atendé-la em suas necessidades especificas, pode fazer com que se sinta ainda
mais isolada, discriminada e impotente, pois vivencia uma realidade em que nao
pode participar de fato, uma vez que ndo lhe sdo dadas oportunidades reais de
participacdo e desenvolvimento. Santos (2006, p. 61) enfatiza ainda:

Boas intengbes apenas ndo sdo suficientes para atender a diversidade.
Pode-se, muitas vezes, querer superar modelos, padrdes, mas ndo se
rompe de fato com praticas excludentes, sutis por serem legitimas; 6bvias,
por serem culturalmente aceitas. Exemplos infinitos se alastram pelos
tecidos e redes escolares: desde a insisténcia indspita e cientifica no
sentido de classificar os alunos, agrupa-los em salas homogéneas, adotar
provas-padrao, dividir tempos e espagos de forma aritmética, até a
permissividade em relacdo a desatualizacdo dos professores e o
tratamento dispensado ao aluno, visto, muitas vezes, como obstaculo e nao
como desafio. Assim, muita exclusdo se legitima com o consentimento
tacito dos personagens.

Romper com as praticas educativas excludentes e discriminatérias
implica, antes, uma mudan¢a na concepcao teorica a respeito da educacdo e de
aspectos como ensino, aprendizagem e avaliacao. Para que a inclusdo escolar se
efetive é preciso uma mudanca estrutural ampla na escola com revisao ndao s6 nos
critérios de acesso ao ensino comum, mas também no curriculo, na metodologia

(que precisa ser cada vez mais diversificada) e nas estratégias de avaliagao.

Neste estudo, em que a tematica se relaciona a educacao inclusiva, o
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foco sera a inclusdo da pessoa com necessidades educacionais especiais no Brasil,
ai incluidas as pessoas com deficiéncia, superdotagdo ou condutas tipicas. Esse
tem sido um publico excluido do contexto escolar e, durante muito tempo, confinado

a instituicbes especializadas ou ainda as chamadas “salas especiais”.

Nessa perspectiva, apresenta-se a seguir um breve histérico da educacao
especial e inclusiva no Brasil, visando uma melhor contextualizagdo da tematica em

estudo.

1.2.Breve histérico da educacao especial e inclusiva no Brasil

Buscando na histéria da educacgéao informagdes sobre o atendimento a
pessoa com deficiéncia, constata-se que as primeiras experiéncias aconteceram na
Europa, Estados Unidos, Canada e posteriormente no Brasil, onde por volta de
1600, ainda no periodo colonial, surgem os primeiros atendimentos voltados para

deficiéncia fisica, especificamente em instituicdes particulares.

O desenvolvimento histérico da educacao especial no Brasil se inicia no
Século XIX, quando os servicos dedicados as pessoas com deficiéncia, inspirados
em experiéncias concretizadas na Europa e nos Estados Unidos da América do
Norte, foram trazidos por estudiosos brasileiros que se dispuseram a organizar e a
implementar agdes isoladas e particulares para atender pessoas com deficiéncias
fisicas, mentais e sensoriais (DOMINGOS, 2005).

Pode-se afirmar que a histéria da educacédo de pessoas com deficiéncia
no Brasil encontra-se dividida entre trés grandes periodos: de 1854 a 1956, marcado
por iniciativas de cunho privado. Nesse tempo, foram fundadas as instituicbes mais
tradicionais de assisténcia as pessoas com deficiéncias: mental, fisica e sensorial;
de 1957 a 1993, definido por acgdes oficiais de ambito nacional; de 1993 até o

momento, caracterizado pelos movimentos sociais em defesa da inclusédo escolar.

O atendimento educacional a pessoa com deficiéncia no Brasil é relatado



25

de forma incipiente a partir de 1600, sendo mais evidente ap6s a promulgacao da
Constituicao Federal de 1988. Entretanto, ndo se podem ignorar certos marcos
histéricos fundamentais para compreender a trajetéria da educacgao

especial/inclusiva no Brasil.

Até a Constituicdo Federal de 1988, observam-se algumas iniciativas no
sentido de garantir o direito a educacao das pessoas com deficiéncia, entretanto,
tais iniciativas aconteciam na perspectiva da educacgao especial e, a partir da década
de 1970, com algumas tentativas de integracdo. A proposta de inclusdo escolar
torna-se mais latente a partir do inicio do século XX, como se vera mais adiante.

O quadro abaixo expbe os principais marcos histéricos do atendimento
educacional a pessoa com deficiéncia no Brasil até a promulgag¢do da Constituicao
Federal (CF) de 1988:

Quadro | — Educacéao das pessoas com deficiéncia antes da CF de 1988

MOMENTO FATOS RELEVANTES
HISTORICO

1600 Atendimento escolar ao deficiente fisico, em instituicdo especializada
particular em Sao Paulo, junto a irmandade da Santa Casa de
Misericérdia.

1854 Criacao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (posteriormente
denominado Instituto Benjamim Constant) e o Instituto dos Surdos-
Mudos (mais tarde Instituto Nacional da Educacao dos Surdos — INES)

1874 Duas Instituicdes para deficientes mentais — uma em Salvador e outra
no Rio de Janeiro (esta atendia também deficientes fisicos e visuais),
ambas sob a dependéncia administrativa do Estado.

1918 Organizacgao de escolas para os deficientes mentais em Sao Paulo, Rio
Grande do Sul e Rio de Janeiro.

1920 Testes de Inteligéncia classificavam os alunos em “normais” e
“anormais”.

1935 Fundado o Instituto Pestalozzi, cuja clientela eram alunos que nao
correspondiam da ordem e da moral existentes na sociedade e
institucionalizada na escola.
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1954 Fundada a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais, APAE, com
ensino e servicos de saude gratuitos.

1961 LDB n.4024 — art. 88 define que a educacao de excepcionais deve, no
que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de
integra-los na comunidade.

1971 LDB n.5692 - art. 9° define que os alunos que apresentem deficiéncias
fisicas ou mentais, 0os que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educagéo.

1973 Criado o primeiro 6rgado federal de politica especifica para esse
alunado: o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP).

1986 Criado um novo 6rgao para integracao geral (em todas as areas) dessa
populacdo, a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE).

1988 Promulgacédo da nova Constituicdo Federal Brasileira, que entre outros
artigos que tutelam os direitos da pessoa com deficiéncia em seu art.
208 reconhece a Educacdo como dever do Estado, assegurando as
pessoas portadoras de deficiéncia atendimento especializado,
“preferencialmente” na rede regular de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Januzzi (1985, 2004), LDB n. 4024/61, LDB n.5692/71

Observa-se que, até a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988), o
atendimento educacional a pessoa com deficiéncia no Brasil pautava-se em praticas
segregacionistas, isso é, em instituicbes especializadas nas quais realizava-se a

educacao especial.

Durante o periodo colonial, prevaleceu o descaso do poder publico, ndo
apenas em relacdo a educacao de individuos com deficiéncias, mas também quanto
a educagdo popular de modo geral, e que as raras instituicoes existentes
possivelmente foram criadas para o atendimento dos casos mais graves, de maior
visibilidade, ao passo que os casos leves eram ainda indiferenciados em fung¢ao da
baixa escolarizagao generalizada da populagéo, até entdao predominantemente rural
(MENDES, 2010).

A educacédo de deficientes no Brasil surgiu “pelo trabalho promovido por
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algumas pessoas sensibilizadas com o problema, que encontraram apoio
governamental” ainda que precario (JANUZZI 2006, p. 20). Assim, é possivel notar
ao longo da histéria, o surgimento de diversas instituicdbes de carater nao
governamental, voltadas ao atendimento da pessoa com deficiéncia, especialmente

no campo educacional.

Entre 1854 e 1956 observam-se algumas iniciativas oficiais e particulares
isoladas em relacdo a “educacao de deficientes”, enquanto no periodo de 1957 a
1998 intensificam-se as iniciativas oficiais de &mbito nacional (MAZZOTTA, 2005). O
marco histérico da educacao especial no Brasil se estabelece no periodo final do
século XIX, com a criacdo inspirada na experiéncia europeia do Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854. Apds esse, foram criados outros institutos como, por
exemplo, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que hoje se chama Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos — INES. Vale a pena ressaltar que essas
instituicbes tinham como objetivo central para seus usuarios a educacao literaria e
profissionalizante para criancas surdas-mudas ou cegas entre 7 € 14 anos de idade
(MENDES, 2010).

Nesses institutos foram instaladas e inauguradas oficinas para a
aprendizagem de oficios de tipografia, encadernacéo, tricb, sapataria, pautacédo e
douracdo. Observa-se que a criacao dos institutos IBC e INES foram marcos
importantes como primeiro passo para a escolarizacao das pessoas com deficiéncia.
Ainda no periodo imperial, o Hospital Psiquiatrico da Bahia, em 1874, realiza
tratamento especifico para deficientes intelectuais (MAZZOTA, 2005).

As duas instituicoes (INES e IBC) ainda hoje estao vinculadas ao governo
federal, sendo que o Instituto Benjamim Constant, que tradicionalmente, até o inicio
da década de 90, funcionou como escola e especialmente em regime de internato,
transformou-se a partir de entdo em “Centro de Exceléncia e de Referéncia Nacional
para a Educacéao Especial” (ALMEIDA, 2003).

Nota-se nesse periodo a existéncia de instituicbes especializadas em
determinado tipo de deficiéncia, muitas vezes com carater assistencialista. No inicio

da Republica, os primeiros sinais de atencao as pessoas com deficiéncia no Brasil
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apareceram sob impacto de ideias ja difundidas na Europa comungadas por
estudiosos brasileiros. Pelas caracteristicas de nossa educacdo, a atencao
direcionada para pessoas com deficiéncia deu-se, em grande medida, pela acdo de
um conjunto de instituicbes privadas de carater assistencial, ndo considerado

pertencente a rede de ensino brasileira (KASSAR, 2011).

A partir do século XX, e mais precisamente a partir dos anos cinquenta, a
educacao especial no Brasil comeca a ser impulsionada pelas iniciativas
governamentais brasileiras sobre educacao especial. Tais iniciativas coincidem com
um momento politico tipicamente populista, em que o governo tinha como diretriz

basica nunca afrontar os movimentos populares (MAZZOTTA, 2005).

No periodo entre 1950 a 1959, houve maior expansdo no numero de
estabelecimentos de ensino especial para portadores de deficiéncia intelectual. A
partir de 1958, o Ministério de Educagdo comecou a prestar assisténcia técnica-
financeira as secretarias de educacao e instituicbes especializadas, lancando as
campanhas nacionais para a educacao de pessoas com deficiéncias. Essas
campanhas eram destinadas a portadores de determinados tipos de deficiéncia
como, por exemplo, a Campanha para a Educag¢do do Surdo Brasileiro (1958), a
Campanha Nacional de Educacdo de Cegos (1960) e a Campanha Nacional de
Educacgéo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais (MENDES, 2010).

A promulgagéo da lei LDB n.4024/61 pode ser considerada o marco inicial
das acgdes oficiais do poder publico na area de educacdo especial, que antes se
restringiam a iniciativas regionalizadas e isoladas no contexto da politica

educacional.

O contexto histérico da década de 1960 apontava um avango cientifico
representado tanto pela comprovacao das potencialidades educacionais dos
portadores de deficiéncias quanto pelo criticismo cientifico direcionado aos
servicos educacionais existentes. Paralelamente, ocorria a explosdo da
demanda por ensino especial ocasionada pela incorporacdo da clientela
que, cada vez mais, passou a ser excluida das escolas comuns [...].Isso
tudo, associado ao custo alarmante dos programas paralelos especializados
que implicavam segregacédo, num contexto de crise econdmica mundial,
permitiu a aglutinagdo de interesses de politicos, prestadores de servigos,
pesquisadores, pais e portadores de deficiéncias em dire¢do a integracédo
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dos portadores de deficiéncias nos servigos regulares da comunidade
(MENDES 2006, p. 388).

No decorrer da década de 60 surgem, por todo o pais, inUmeras
instituicbes tidas legalmente como educacionais, sobretudo, de carater particular e
filantrépico, mas visando ao atendimento assistencial ou a protecao das pessoas
com deficiéncia. Nessas instituicbes a escolaridade nao era considerada prioritaria
(ALMEIDA, 2003).

Evidencia-se, dessa forma, que nesse periodo histérico ainda nao se
tinha a percepgcdo das potencialidades que poderiam ser desenvolvidas pelas
pessoas com deficiéncia. As tentativas de inclui-los de certa forma no ambiente
escolar tinham por objetivo maior garantir sua socializacdo, sem a preocupacao de
que objetivos escolares fossem de fato atingidos. Vale destacar que, nessa época,
nao sb as pessoas com deficiéncia eram excluidas da escola, mas era muito grande
o numero de analfabetos e de criangas fora da escola, o que nao era, portanto, um

problema s6 da pessoa com deficiéncia.

Ganha forga a partir da década de 1970 o movimento de integracéo,
ampliando, até certo ponto, as oportunidades educacionais para pessoas com
deficiéncias, por meio da matricula compulséria nas escolas comuns e de diretrizes
para a colocagdo em servicos educacionais segundo o principio de restricdo ou
segregacao minima possivel (MENDES, 2006).

O processo de integracao oferece ao aluno a oportunidade de transitar da
classe regular ao ensino especial em todos os tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especiais em escolas comuns, ensino itinerante, sala de recursos,
entre outros, sendo considerada uma concepgao de insercdo parcial, que prevé
servicos educacionais segregados. Na integracdo, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, tendo em vista que ha uma selecao
prévia dos considerados aptos a insercdao. Nessa perspectiva, ndo € a escola que
muda para receber os alunos, mas os alunos é que tem que mudar para se

adaptarem as exigéncias da escola (MANTOAN, 2003).
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Nesse mesmo periodo, as instituicdes filantropicas no Brasil, como as
sociedades Pestalozzi e as APAEs, introduziram um modelo educacional
caracterizado como um modelo médico-hospitalar adentrando ao pedagdégico-
escolar na relacdo deficiente-aluno, relacdo ainda evidenciada na atualidade de
duas formas: educacao especial em instituicoes filantropicas e educagdo em escolas
regulares, porém com a presenca dos especialistas da area médica (TEIXEIRA,
2010).

Em 1972, o entdo Conselho Federal de Educacdo, em Parecer de
10/08/1972, considerou a educacdo de excepcionais como uma linha de
escolarizagdo, ou seja, como educacao escolar. Logo em seguida, Portarias
Ministeriais envolvendo assuntos de assisténcia e de previdéncia social, ao
definirem a clientela de educacdo especial, posicionaram-se segundo uma
concepgdo diferente da do Parecer, evidenciando uma visdo terapéutica de
prestacao de servicos as pessoas com deficiéncia. Elegeram os aspectos corretivos
e preventivos dessas agdes, ndao havendo nenhuma intengdo de promover a
educagcao escolar. Simultaneamente, educadores envolvidos com a Educacdo
Especial, a pedido do MEC, elaboraram o Projeto Prioritario n. 35 (especifico da
educacgao de alunos com deficiéncia), que foi incluido no Plano Setorial de Educacéo
e Cultura do Governo Federal — 1972-1974. Com base na elaboracao desse Projeto
e com a necessidade de seu gerenciamento em ambito nacional, foi criado, no
Ministério da Educacéo e Cultura — MEC, pelo Decreto n. 72.425, de 03 de julho de
1973, o Centro Nacional de Educacado Especial — CENESP, com sede no Rio de
Janeiro. Tendo o CENESP como referéncia nacional, diversas unidades federadas
criaram, no ambito das suas Secretarias de Educacao, 6rgaos especificos para o
gerenciamento da educacao das pessoas com deficiéncia (ALMEIDA, 2003).

A evolucao da concepgao que altera o enfoque da politica de integracéao
para a politica de inclusdo reposiciona a educacao especial no ambito da politica
educacional brasileira, definindo-a como uma modalidade transversal que realiza o
atendimento educacional especializado de apoio complementar e suplementar ao
processo de escolarizagdo. Tal perspectiva propde transformar as escolas e classes

especiais em centros especializados e salas de recursos, ndo mais como espagos
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que substituem o acesso a escolas e classes comuns do ensino regular, mas como

espacos para o atendimento educacional especializado (ALVES; BARBOSA, 2006).

A promulgagado da Carta Magna de 1988 é considerada um marco para
que a educacao viesse a se tornar menos excludente, sobretudo, ao determinar uma
nova legislacdo educacional que, em 1996, foi consolidada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDB) n® 9.394 (TEIXEIRA, 2010).

O caminho percorrido desde a Constituicdo de 1988 em direcao a praticas
educacionais inclusivas nao é linear, evidenciando tanto avangos quanto rupturas,
resisténcias, atravessamentos, tensoes, desafios (ALVES; BARBOSA, 2006). Nota-
se uma evolucéo importante desde quando inicialmente as pessoas com deficiéncia
eram excluidas do ambiente escolar, comecam a ter acesso a educagao em escolas
especializadas e, mais tarde, por meio da integracédo vao chegando, aos poucos, a
escola regular.

Certamente essa evolucao se deu em meio a inUmeros obstaculos e foi
necessario enfrentar resisténcias, dificuldades e preconceitos para que se chegasse
ao quadro que temos hoje, no qual ja se evidencia a possibilidade de inclusao
escolar, de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia — apesar de muito ainda

precisar ser feito para que a inclusdo aconteca plena e satisfatoriamente.

Tanto a Constituicdo Federal de 1988 quanto a LDB de 1996 foram
marcos importantes que impulsionaram politicas publicas voltadas ao atendimento
educacional da pessoa com deficiéncia, garantindo igualdade de direitos e o dever
do Estado de oferecer a educacao a todos os cidadaos.

A Constituicdo Federal de 1988 consolida o sistema de protecao social,
no mesmo periodo em que se inicia a disseminacdo de uma proposta de Educacgéo
Escolar Inclusiva. A disseminacgao das ideias acerca da Educacéo Inclusiva no Brasil
pode ser atribuida, por conseguinte, a pelo menos trés aspectos: as mudancas
importantes ocorridas pelo mundo, relativas ao atendimento das pessoas com
deficiéncia; o movimento de pessoas com deficiéncia ou de pais e profissionais
ligados a elas que, principalmente a partir da década de 1950, organizam-se em

associacoes em defesa de seus direitos; as convencdes internacionais que sao
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aceitas e ratificadas pelo Brasil (KASSAR, 2011), que serdo mencionadas no

proximo ponto.

Nessa perspectiva, mais que uma concepcao filosofica, a educacdo
inclusiva € considerada atualmente um direito a ser garantido a todo cidadao.
Entretanto, a propria LDB N° 9394/96 ainda deixa margem para algum tipo de
“selecao”, quando define que o atendimento deve ser feito “preferencialmente” no

ensino regular.

O vocabulo “preferencialmente” abre espaco para a coexisténcia de
proposta de educacao inclusiva e especial, normalmente oferecidas em instituicdes

de carater filantropico. Nas palavras de Almeida e Teixeira (2011, p. 157):

O termo “preferencialmente”, além de polémico, d& margem a variadas
interpretacdes. Frentes ligadas as instituicdes especializadas que oferecem
ensino especial embasam-se nesses argumentos, segundo suas
explicagbes, para a pratica de ensino, mesmo nao sendo escola. Outros,
porém, fundamentam-se na ideia do complemento de atividades escolares.
[...] bha ainda correntes que defendem a tese de que o termo
“preferencialmente” enquadra-se em casos bastante especificos, como o de
uma crianga em processo de internacdo em longo prazo, ou com
complicagbes médicas ou, ainda, com doenga infecto-contagiosa que,
nesses casos, a impede de frequentar a escola por um determinado
periodo.

A terminologia utilizada abre precedente ainda para polémicas e
questionamentos a respeito da educacdo inclusiva enquanto direito, conforme
diversos dispositivos que serdo analisados a seguir.

1.3.Contexto legal da educacao inclusiva no Brasil

O século XX foi marcado pelo surgimento de encontros e convencdes que
deram origem a legislacdo internacional visando firmar compromisso entre os
Estados soberanos e servir de modelo para leis internas dos Estados — nagdes. O
surgimento de um corpo de leis que defende os direitos fundamentais da pessoa

humana, em varios aspectos e niveis, representou, sem duvida, um avango
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importantissimo na construgdo de uma sociedade mundial baseada no direito
(DOMINGOS, 2005).

Dentre os documentos de abrangéncia internacional entre os quais o
Brasil figura como signatario, Alves (2010) destaca: Declaracao dos Direitos das
Pessoas Deficientes (Resolucao 3447 de 9 de dezembro de 1975); Conferéncia
Internacional do Trabalho (1983); Conferéncia Mundial sobre Educagédo para Todos
(1990); Declaracédo de Salamanca (1994); Carta para o Terceiro Milénio (1999);
Convencao da Guatemala (1999) e Declaracdo Internacional de Montreal sobre
Inclusdo (2001). Vale destacar ainda a recente Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovado pela ONU em 2006.

A Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes confere a pessoa com
deficiéncia os mesmos direitos fundamentais que seus concidaddos da mesma
idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tao
normal e plena quanto possivel. A declaragdo garante o direito de acesso a todos os
servigos que lhes possibilitem o maximo desenvolvimento de sua capacidade e
habilidades e que acelerem o processo de sua integracao social.

A Conferéncia Internacional do Trabalho, realizada em Genebra em 1983,
aponta os principios da politica de reabilitagdo profissional e emprego para pessoas
deficientes. Busca, também, assegurar medidas adequadas de reabilitacdo
profissional ao alcance de todas as categorias de pessoas deficientes, promovendo
oportunidades de emprego no mercado regular de trabalho, com base no principio
da igualdade de oportunidades entre os trabalhadores deficientes e os trabalhadores
em geral. O artigo 9° estabelece que todo Pais Membro devera esforcar-se para
assegurar a formacgao e a disponibilidade de assessores em matéria de reabilitacao
e outro tipo de pessoal qualificado que se ocupe da orientacdo profissional, da
formacao profissional, da colocacéo e do emprego de pessoas deficientes.

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia, em marco de 1990, pode ser considerada o marco notério na
formulacdo de politicas governamentais para a educagdo na ultima década do
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século passado. Nesse panorama, todas as dificuldades em relacdo a
aprendizagem, as insistentes repeténcias escolares, a evasao escolar, passam a ser
questionadas. Entretanto, ndo apenas em relacdo a um publico especial, mas em
relacdo a todas as criancas que se encontram num patamar sécio-econdmico que
nao permite as suas familias custearem o0s servicos educacionais e de suporte,
oferecido a uma camada cada vez menor e privilegiado da populacdo brasileira
(DOMINGOS, 2005).

Segundo Torres (2001), durante a década de 90, a Educacédo para Todos
serviu de marco para o delineamento e a execucado de politicas educativas no
mundo inteiro, principalmente em educacgéo basica. A Conferéncia teve o mérito de
recolocar a questdo educativa no centro, chamando a atencdo mundial para a
prioridade da educacédo basica, entendida como aquela capaz de satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem de criancas, jovens e adultos -
reconhecendo que os diferentes grupos humanos podem ter diferentes
necessidades basicas de aprendizagem. Nessa perspectiva, foram definidas as
seguintes estratégias na Conferéncia:

e satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de todos —
criangas, jovens e adultos — reconhecendo que tém necessidades de aprendizagem
diferentes;

e dar prioridade a meninas e mulheres, eliminando os obstaculos que
as impedem de ter acesso a educacao;

e dar atencao especial aos grupos desamparados € as pessoas com
algum tipo de deficiéncia, facilitando sua aprendizagem e corrigindo as dificuldades
educativas a elas impostas;

e concentrar a atengcdo mais na aprendizagem que em aspectos
formais como, por exemplo, numero de anos de escolaridade ou certificados;

e valorizar o ambiente para a aprendizagem;

e fortalecer a articulacdo das agdes;

e ampliar o alcance e 0os meios da educacao basica.

Na Conferéncia de Jomtien, foi solicitado ainda que cada pais
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estabelecesse metas nacionais para a préxima década, envolvendo: expansao dos
cuidados na primeira infancia, acesso universal ao ensino fundamental e finalizagao
dos 4 anos iniciais de escolarizacdo, melhoria das aquisicbes de aprendizagem,
reducdo dos indices de analfabetismo de adultos e expansdo dos servicos de
educacao basica e treinamento em outras habilidades essenciais para os jovens e
adultos. As metas estabelecidas na Conferéncia foram adiadas para 2015, mas a
tendéncia é de que nado sejam atingidas, sendo que a previsdo é de que 75 milhdes
de criangas ainda estardo privadas de educagdo em 2015 (MITLER, 2003).

Na avaliacdo de Torres (2001, p. 73), “Jomtien cumpriu com seu objetivo
de sensibilizar e mobilizar a comunidade internacional e os lideres politicos
nacionais”. Entretanto, em cada pais, o movimento foi enfraquecendo e, muitas
vezes, ndo chegou sequer ao conhecimento dos docentes. Além disso, apesar da
énfase dada a qualidade na retérica da Educacao para Todos, nao foram
construidos indicadores para medir essa qualidade e o enfoque nas necessidades
basicas de aprendizagem e a concentragdo na aprendizagem (e nao nas
estatisticas) continuam sendo um desafio. Assim, nas palavras de Torres (2001, p.
89) “o objetivo principal, a grande conquista social que se encomendara a educacao

nao se cumpriu”.

Estamos ainda distantes de poder afirmar que temos uma “Educacéao para
Todos” e talvez isso possa até ser uma utopia. Contudo, ndo se pode abandonar
essas metas que continuam sim sendo muito atuais e importantes, devendo ser
buscadas insistentemente por todos os educadores comprometidos com uma
educacao transformadora.

A Declaragdo de Salamanca sobre principios, politica e praticas na area
das necessidades educativas especiais reafirma o direito a educacao de todos os
individuos renovando a garantia dada pela comunidade mundial na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990 de assegurar esse direito,
independentemente das diferencas individuais. Entre outros aspectos apontados
pela Declaracdo de Salamanca, destacamos os seguintes:

e 0s sistemas de educacado devem ser planejados € 0s programas
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educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade de caracteristicas e
necessidades;

e as escolas regulares, seguindo a orientacao inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo
a educacéo para todos;

e 0s governos devem conceder maior prioridade, através das medidas
politicas e orgcamentais, ao desenvolvimento dos respectivos sistemas educativos,
de modo que possam incluir todas as criancas, independentemente das diferencas
ou dificuldades individuais;

e 0s governos devem garantir que, no contexto de uma mudanca
sistémica, os programas de formacdo de professores, tanto em seu nivel inicial
quanto no exercicio da docéncia, incluam respostas as necessidades educativas

especiais nas escolas inclusivas.

A Declaragdo de Salamanca é um dos documentos mais importantes
quando se fala em educacao inclusiva. Baseada no principio de educacao para
todos, combate veementemente todas as formas de discriminacdo no contexto
escolar, alertando os governos sobre a importdncia de politicas publicas
educacionais inclusivas. Menciona nao s6 a necessidade de acesso das pessoas
com deficiéncia a escola comum, mas a importancia de estratégias no sentido de
garantir uma educacdo de qualidade para todos os alunos, o que implica, entre
outras acgodes, programas de formacao de professores que contemple o trabalho com
a diversidade em sala de aula.

Mais que garantir a inclusdo no ambiente escolar, a Declaragdo de
Salamanca mostra que a escola tem a responsabilidade de preparar a sociedade
para conviver melhor com a diferenca, possibilitando que a inclusdo ultrapasse os

muros escolares e resulte numa sociedade mais justa e harmoniosa.

A Convencgao Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagcdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia ou Convengédo da
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Guatemala, celebrada em maio de 1999, reafirma que os direitos humanos
fundamentais incluem as pessoas portadoras de deficiéncia, especialmente aqueles
relacionados a dignidade e igualdade. O objetivo da Convencéao € prevenir e eliminar
todas as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e

propiciar sua plena integracao a sociedade.

A mesma convengao explicita a impossibilidade de diferenciagcdo com
base na deficiéncia, definindo discriminacdo como toda diferenciacao, exclusdo ou
restricdo baseada em deficiéncia atual ou a que ja tenha sido acometido, com o
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das
pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (ALVES; BARBOSA, 2006).

A Carta para o Terceiro Milénio, aprovada em 9 de setembro de 1999, em
Londres, Gra-Bretanha, propde que no Terceiro Milénio os direitos humanos de cada
pessoa em qualquer sociedade devem ser reconhecidos e protegidos. Destaca-se
que € possivel estender o acesso de todos aos recursos da comunidade, como:
ambientes fisicos, sociais e culturais, transporte, informacao, tecnologia, meios de
comunicacao, educacgao, justica, servico publico, emprego, esporte e recreacao,
votagéo e oracao, eliminando todas as barreiras ambientais, eletrdnicas e atitudinais

qgue se anteponham a plena inclusdo de todas as pessoas na vida comunitaria.

Mais uma vez fica evidenciado que € necessario um conjunto de
estratégias que possibilitem ndo sé a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia,
mas também sua efetiva inclusdo social. Assim, ndo sbé a escola precisa ser
inclusiva, mas os ambientes de um modo geral precisam oferecer condicdes
adequadas de acessibilidade e de acesso a direitos comuns como transporte,
educacao, trabalho, saude, lazer, entre tantos outros.

A Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusdo, aprovada em 5 de
junho de 2001, pelo Congresso Internacional "Sociedade Inclusiva", realizado em
Montreal, Quebec, Canada, estabelece que todos os seres humanos nascem livres e
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sdo iguais em dignidade e direitos e afirma que todos os setores da sociedade
recebem beneficios da inclusao e sao responsaveis pela promocéao e pelo progresso
do planejamento e desenho inclusivos, além disso, enfatiza a importancia do papel
dos governos em assegurar, facilitar e monitorar a transparente implementacao de

politicas, programas e praticas inclusivas.

A Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovados
pela ONU em 2006, firma entre os Estados-membros o compromisso de assegurar
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Para tanto, deve garantir que
as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema geral de ensino e
realizar medidas que efetivem o pleno acesso a educacdo em ambientes que
maximizem seu desenvolvimento académico e social (BRASIL, 2010).

A legislagao nacional relacionada ao atendimento educacional a pessoa
com deficiéncia tem sua origem no século XX, especialmente a partir da década de
1960. A LDB, Lei n® 4.024/61 ja reafirmava o direito dos excepcionais a educacao,
considerando que para promover sua integracdo na comunidade, a educacao
deveria enquadrar-se sempre que possivel no sistema geral de educacado, o que,
segundo o autor, deixa aberta a compreensado de que a educagcao poderia ocorrer
tanto em servicos educacionais comuns quanto especiais (MAZZOTTA, 2005).

Em 1967, a primeira Constituicdo apds o Golpe de Estado de 1964 previu o
estabelecimento dos planos nacionais de educacdo. A Emenda
Constitucional de 1969 estabeleceu a execugdo dos planos nacionais e
regionais de desenvolvimento. A legislacdo sobre as diretrizes e bases da
educacdo nacional foi revista e, em 1971, a Lei Educacional n°® 5.692
passou a obrigatoriedade da escolarizagdo brasileira para oito anos. Esse
periodo foi decisivo para o inicio da formatacao da Educacao Especial como
uma politica de estado, com a criacao de um érgao vinculado ao Ministério
da Educagdo e Cultura, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), que passou a ter a responsabilidade de formular e impulsionar
as acdes de Educacdo Especial no Brasil (KASSAR, 2011, p. 45).

A década de 1970 pode ser considerada um dos marcos na educacao do
deficiente, com alguns acontecimentos que colocam a area em evidéncia. Entre eles

destaca-se a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) para a
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definicdo de metas governamentais especificas para essa modalidade de educacao,
oficializando e vislumbrando em nivel governamental uma acao politica mais efetiva,
que poderia organizar 0 que se vinha realizando precariamente na sociedade
(JANUZZI, 2006).

A LDB de 1971 (Lei n® 5.692/71) indicava que o tratamento especial ndo
deveria dispensar o tratamento regular em tudo o que deixe de referir-se a

excepcionalidade, mantendo a dualidade entre o ensino especial e regular.

Um avanco a ser destacado refere-se a portaria CENESP/MEC n. 69, de
28/08/1986, em que se definiam normas para a prestacao de apoio técnico e/ou
financeiro a Educacéo Especial, entendida como parte integrante da Educacgao que
visava ao desenvolvimento pleno das potencialidades do educando com
necessidades especiais. Em 1988 é promulgada a Nova Constituicao Brasileira e, a
partir dela, surgem novos avangos no tocante ao atendimento as pessoas com
deficiéncia (MAZZOTA, 2005).

A legislagdo acerca da educacado inclusiva no Brasil € permeada de
avancos e retrocessos, isso porque as leis eram criadas de acordo com as
concepgoes de seus governantes e 0 momento politico de cada época (SILVA et al
2012).

O final da década de 1980 marca, segundo Stainback e Stainback (1999),
as primeiras iniciativas no sentido de reconhecer a necessidade de educar os alunos
com deficiéncia no ensino regular, dando origem as propostas de inclusdo escolar

gue se intensificaram na década de 1990.

A partir da promulgacdao da Constituicdo Federal de 1988 é que se
percebe um avanco maior em termos de legislagdo voltada para a garantida de
direitos da pessoa com deficiéncia, especialmente no tocante a educacao. Apesar
de ainda deixar brechas - como o ja comentado vocabulo “preferencialmente” no que
se refere ao atendimento da pessoa com deficiéncia na rede regular de ensino - a
chamada Constituicdo Cidada de fato traz importantes avancos ao considerar a
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educacao um direito de todos e um dever do Estado, além de deixar claro que “todos
sdo iguais perante a lei, sendo vedadas discriminacdes de qualquer natureza”.

A legislacao brasileira dispde atualmente de varios instrumentos no sentido
de garantir as pessoas com deficiéncia o exercicio de seus direitos, especialmente
no que diz respeito a educagdo. O quadro abaixo sintetiza alguns desses

importantes dispositivos, organizados em ordem cronoldgica:

Quadro Il — Direitos das pessoas com deficiéncia a partir da CF de 1988

Dispositivo legal

Conteudo

Constituicao Federal
(1988), Artigo 208, inciso
1]

Estabelece o dever do Estado com a educacédo
efetivado mediante a garantia de obrigatoriedade do
Ensino  Fundamental, gratuidade do ensino,
atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncias preferencialmente na rede regular de
ensino.

Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei N¢ 8.069,
de 13 de julho de 1990,
art. 53, inciso | e art. 54,
inciso

Garante o direito de igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola e estabelece como
dever do estado assegurar a crianca e ao adolescente,
atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Decreto N.2914 de 6 de
setembro de 1993

Institui a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, com o objetivo de assegurar
o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas portadoras de deficiéncia.

Lei n® 10.098 de 23 de
marco de 1994

Estabelece normas e critérios basicos de
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, mediante a supresséo de
barreiras e obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobiliario urbano, na construgao e reforma de edificios
e nos meios de transporte e comunicacao

Portaria de n® 1.793/94, do
Ministério da Educacao

Recomenda a inclusao da disciplina “Aspectos ético-
politico-educacionais da normalizacao e integracao da
pessoa portadora de necessidades educacionais
especiais”, prioritariamente nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e todas as Licenciaturas.

Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n® 9394/96), arts. 58
a60

Estabelece que o poder Publico adotara, como
alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento
aos educandos com necessidades especiais na propria
rede publica regular de ensino. Menciona ainda a
necessidade da existéncia de servicos de apoio
especializado e do preparo do professor para lidar com
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alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns.

Resolucdo n® 2 de 11 de
setembro de 2001, do
Conselho Nacional de
Educacao Camara de

Educacéao Basica

Institui as Diretrizes nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Bésica.

Lei n® 10.172 de 09 de
janeiro de 2001

Aprova o Plano Nacional de Educacao, reconhece a
educacdao especial como modalidade de educacao
escolar, que devera ser promovida sistematicamente
nos diferentes niveis de ensino.

Lein?10.216 de 4 de

Assegura os direitos e a protecdo das pessoas

junho de 2001 acometidas de transtorno mental.
Lei n? 10.436 de 24 de Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
abril de 2002 como meio legal de comunicag¢ao, garantindo seu uso

e difusdo, bem como o atendimento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva.

Lein® 10.845 de 5 de
marco de 2004

Institui o Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.

Decreto n? 6.571, de 17 de
setembro de 2008

Destaca que os sistemas de ensino devem matricular
os alunos com deficiéncia, os com transtornos globais
do desenvolvimento e 0s com altas
habilidades/superdotacdo, nas escolas comuns do
ensino regular e ofertar o atendimento educacional
especializado — AEE.

Resolucdo n® 4, de 2 de
outubro de 2009

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagéo Basica.

Decreton? 7.611, de 17 de
novembro de 2011.

Dispbe sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias

Fonte: levantamento realizado pela autora

E claro que somente a legislacdo, por si s6, ndo garante a extingdo de

todas as formas de discriminacdo, tampouco garante que todos terdo acesso aos

direitos elencados na Constituicao. Por outro lado, trata-se de um avanco importante

€ necessario que passa a embasar politicas publicas que podem viabilizar 0 acesso

a tais direitos.

A partir da Constituicao Federal de 1988, o Brasil assume o compromisso

de ofertar a educacao a todos os cidadaos brasileiros, deixando clara a op¢ao do

acesso da pessoa com deficiéncia a escola regular. E importante destacar que

diferentemente dos textos anteriores de LDB, a nova Lei dedica um capitulo especial

a educacao especial/inclusiva, definindo, inclusive, as formas de organizacao
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estruturadas, preferencialmente, na rede regular de ensino. A importancia do tema
foi emergindo a medida que a prépria sociedade descobriu que os portadores de
necessidades especiais devem ter garantido seu direito a educacdo. Nota-se o
posicionamento da sociedade contra a exclusdo de pessoas que, embora com
alguma limitagdo biopsiquica, sdo potencialmente saudaveis para a aprendizagem,
desde que esta seja adequada as especificidades de cada caso (CARNEIRO, 1999).

Entretanto, o vocabulo “preferencialmente” mantém a possibilidade de
que, em alguns casos, seja mantida a educacao especial. O mesmo se observa no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) — Lei n? 9394/96.

Os dispositivos legais legitimam, portanto, a existéncia das escolas
especializadas, cabendo-lhes a responsabilidade de atender os alunos que
apresentam necessidades educacionais tdo acentuadas que as adaptagdes da
escola comum ndo consigam prové-las. Recomenda-se ainda a utilizacdo dos
recursos humanos e materiais da instituicdo especializada para atuarem como
centro de formagdo e apoio aos professores da rede comum de ensino
(RODRIGUES et al, 2005).

E preciso haver critérios para definir que necessidades devem ser
atendidas na rede especializada, sob pena de tal possibilidade tornar-se pretexto
para a exclusdo. Ha casos em que, de fato, a permanéncia na escola regular torna-
se inviavel, demandando cuidados especificos inclusive de saude que a escola nao
pode oferecer. Entretanto, sempre que possivel, esses atendimentos devem ser

oferecidos de forma complementar, garantindo portanto o direito ao ensino regular.

Por outro lado, s6 em 2008, por meio do Decreto n® 6.571, é que se
estabelece a obrigatoriedade de que os alunos com deficiéncia sejam matriculados
na escola regular, sendo-lhes oferecido o atendimento educacional especializado,

em carater complementar.
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Pode-se observar que as politicas publicas voltadas para a educacao
inclusiva no Brasil surgem de maneira mais acentuada a partir da década de 1990,
coincidindo, portanto, com os mais importantes instrumentos internacionais

relacionados ao tema.

Necessario se faz destacar que tais politicas ainda estdo em fase de
estruturacao e, apesar dos notaveis avancgos que ja proporcionaram, muito ainda ha
que ser feito para garantir de fato um sistema educacional inclusivo no Brasil. Nessa

perspectiva, afirma Abrantes (2010, p. 51):

Os direitos das pessoas com deficiéncia ndo estao consolidados, ainda. Por
enquanto sdo as propostas e projetos que se sobressaem. Para que a
pratica se concretize, é preciso que haja o envolvimento de todos, deve
haver apoio e parceria entre as escolas especiais e regulares, todos
trabalhando para o0 bem comum.

Mais que isso, € necessaria uma efetiva parceria entre poder publico e
todos os setores da sociedade, além de constantes campanhas de conscientizacao
dentro e fora da escola no sentido de superar preconceitos arraigados, romper com
a cultura excludente e finalmente provocar uma mudanga efetiva e estrutural na
escola e na sociedade como um todo.

Nesse sentido, as politicas publicas desempenham um papel essencial,
na medida em que representam a iniciativa do governo em adotar medidas que
garantam ao cidaddo o acesso a determinados direitos. Entretanto, tais politicas
precisam contar com o apoio da sociedade e, no caso da educacao inclusiva,
precisam contar com a disponibilidade de toda a equipe escolar em se envolver
nesse projeto, além das condi¢cdes necessarias para que a inclusao escolar se torne

possivel.
1.4.Politicas publicas para a educacao inclusiva no Brasil
Uma politica publica designa a existéncia de um conjunto formado por um

ou varios objetivos coletivos considerados necessarios ou desejaveis e por meio de

acdes que sao tratadas, ao menos parcialmente, por uma instituicdo ou organizacao
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governamental com a finalidade de orientar 0 comportamento de atores individuais
ou coletivos para modificar uma situacdo percebida como insatisfatéria ou
problematica (DEUBEL 2002, apud BRIZOLLA 2007).

Pode-se ainda definir politicas publicas como a intervengdo do poder
publico, no sentido do ordenamento de opcdes prioritarias entre necessidades e
interesses dos diferentes segmentos que compdéem a sociedade. Ou como acgdes e
omissdes que demonstrem uma determinada modalidade de intervengédo do Estado
em relacdo a uma questdo de interesse da sociedade civil (REDIN; ZITKOSKI,
2006).

Entende-se entdo como politica publica as intervencdes do Estado no
sentido de atender aos interesses e necessidades da sociedade de um modo geral,
podendo atingir de modo especifico &reas como a saude, a economia, a educacao,
entre outras.

Essas intervencdes ocorrem por meio de instrumentos legais (normas,
decretos, legislacdes), mas também através de acbes efetivas que viabilizem o
atendimento das necessidades sociais em cada campo. A Educagéo Especial nas
ultimas décadas tem ganhado contorno de politica publica constituida por embates
entre diversos setores da sociedade e das instancias governamentais, afetadas,
muitas vezes, por determinacdes originariamente externas ao pais (KASSAR, 2011).

Na area da educagao especial, as politicas passaram a relacionar-se
com as politicas de inclusdo, em ambito internacional, em meados
dos anos 1980, em substituicdo a integracédo [...]. O Brasil também
acompanha esta contingéncia histérica e registra estas primeiras
politicas nas décadas de 60 e 70, com expressiva qualificacdo e
énfase da mesma a partir da Constituicdo Federal de 1988, momento
em que ganhou forca, em diversos setores da sociedade, o interesse
pelos direitos sociais das pessoas com deficiéncia. Na década de 90,
estas politicas passam a tangenciar a discussao relativa aos
processos de escolarizagao de pessoas com deficiéncia, explicitando
a emergéncia da tematica da inclusdo definitivamente no campo
educacional (BRIZOLLA, 2007, p. 35)

Com a Constituicao Federal de 1988 e ao se tornar signatario de diversas
convengdes internacionais, o Brasil faz a opgao pela inclusdo escolar e se propde a
adotar politicas publicas que a viabilizem. Entretanto, ha ainda um caminho longo a
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percorrer tendo em vista que ainda hoje, mais de vinte anos apds a promulgacao da
Constituicdo Cidada, o tema inclusdao escolar ainda é alvo de polémicas e
discussdes dentro e fora do contexto escolar.

A partir da década de 1990, a tematica da educacao inclusiva passa a
fazer parte, mais frequentemente, das discussées no campo educacional. Amplia-se
a producdo tedrica a respeito do tema, embalada principalmente pelos diversos

encontros e convengoes internacionais, os quais ja foram destacados neste estudo.

A proposicao de politicas publicas de inclusdo escolar para alunos com
deficiéncia e demais necessidades educacionais especiais requer uma geréncia
democratica dos sistemas e das unidades escolares. Tais politicas devem ter como
foco a possibilidade de acesso de todos a escola publica, atendimento a padrdes de
exigéncia voltados para a busca de maior qualidade do ensino oferecido e para o
reconhecimento de ideais democraticos internos a vida escolar; enfim, politicas de
“acesso e sucesso” pautadas na diversidade: escola publica, gratuita, obrigatéria e
laica (BRIZOLLA, 2007).

No Brasil, a Educagao Especial, até meados dos anos 1990, orientava
sua acao pedagdgica pelos seguintes principios especificos: normalizacao
(considerada a base filoséfico-ideolégica da integracdo); integracao;
individualizacdo; interdependéncia (parcerias entre diferentes setores); construcao
do real (para atender as necessidades do alunado); efetividade dos modelos de
atendimento educacional; ajuste econdmico com a dimensdo humana; legitimidade
(participacao direta ou indireta das pessoas portadoras de deficiéncia na formacgéao
de politicas publicas, planos e programas) (GARCIA; MICHELS, 2011).

Até entdo prevalece o ideal de integracdo, 0 que comeca a mudar a partir
da Constituicdo Federal de 1988 e inicio do século XXI. A partir de entdo a
integracao é algo a ser superado, tendo em vista as novas propostas de inclusao
escolar, garantidas pelas politicas publicas brasileiras e por diversos tratados

internacionais.
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A LDB - Lei n® 9394/96 ja trata mais especificamente a questao, assim

como o Plano Nacional de Educacéo e os diversos outros decretos e resolucdes que

se seguiram, demonstrando a opc¢ao do governo brasileiro pela educacéo inclusiva,

considerando sua participacdo nos acordos internacionais.

O quadro a seguir mostra resumidamente a evolucdo dessas politicas,

especialmente a partir da Politica Nacional de Educagéo Especial :

Quadro Il - Evolucao das politicas publicas relacionadas a Educacao Inclusiva

ANO

POLITICA PUBLICA

1994

Politica Nacional de Educacéo Especial: orienta o processo de “integracéao
instrucional”, condicionando o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que possuem condi¢ées de acompanhar e desenvolver atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que o0s
alunos ditos normais.

1996

LDB Lei n? 9394/96 em seu art. 59 preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especifica para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusao do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e assegura a
aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa
escolar.

1999

Decreto n. 3.218 regulamenta a Lei n. 7853/89, que dispbe sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo
a educacao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuacao complementar da Educacéao
Especial em relagdo ao ensino regular.

2001

Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n. 10.172/2001, destaca que o
grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a
construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana.

2003

Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade é implementado pelo
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MEC, com vistas a apoiar a transformacao dos Sistemas de Ensino em
sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacao de gestores e educadores nos municipios brasileiros, para a
garantia de acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

2004

Decreto n. 5296/04 regulamenta as leis n.1048/00 e 10098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promo¢ao da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida.

2007

Lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagédo (PDE), tendo como
eixos a formacao de professores para a educacgao especial, a implantacao
de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na
educacao superior.

2007

Decreto n. 6094/2007 estabelece as diretrizes do Compromisso Todos pela
Educacédo, garantindo o acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

2008

Decreto n. 6571/2008 dispbe sobre o atendimento educacional
especializado, definindo seus objetivos.

2009

Decreto n. 6949/2009 promulga a Convencgao Internacional sobre os
Direitos das pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
comprometendo-se a cumprir o disposto pela referida Convencao que, no
tocante a educacdo, dispde que os Estados assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida. Dispbe ainda que as pessoas com deficiéncia devem
receber 0 apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacao.

Fonte: (BRASIL, 2010).

As politicas publicas brasileiras, especialmente a partir de 1994 (periodo

coincidente com a Declaracdao de Salamanca), vém reforcando o0 compromisso

firmado por meio dos Documentos e Convencdes internacionais, em que o Brasil

figura como signatario. A partir dai, comegcam a se intensificar as agdes do MEC

tendo em vista garantir o direito a educacdo, especialmente a pessoa com

deficiéncia, em todos os niveis de ensino.
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O documento Politicas Nacionais de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva define educacédo especial como uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigcos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (MEC/SEESP, 2007).

O mesmo documento define que o atendimento educacional
especializado € acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem
monitoramento e avaliagdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos
centros de atendimento educacional especializados, publicos ou conveniados. Além
disso, destaca que os sistemas de ensino devem organizar as condi¢cdes de acesso
aos espacgos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a
promocao da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, urbanisticas, na
edificacdo — incluindo instalacbes, equipamentos e mobilidrios — e nos transportes
escolares, bem como as barreiras nas comunicacoes e informagdes (MEC/SEESP,
2007).

O Decreto do MEC/SECADI n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 define
que os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, os com
transtornos globais do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacéo,
nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o atendimento educacional
especializado (AEE). O AEE é regulamentado pela Resolucéo n® 4, de 2 de outubro
de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica.

O AEE pode ser considerado uma agéo do sistema de ensino no sentido
de acolher a diversidade ao longo do processo educativo, constituindo-se num
servico disponibilizado pela escola para oferecer o suporte necessario as
necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao

conhecimento. E organizado institucionalmente para apoiar, complementar e
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suplementar os servicos educacionais comuns € nao como substitutivo da escola
regular. O AEE deve somar a escola, no sentido de oferecer um acompanhamento
mais especifico ao aluno, de acordo com suas necessidades (ALVES, 2006).

A resolucdo n® 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
determina que o AEE seja realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
contraturno, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicdbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios.

Mantoan (2003) defende que o AEE seja realizado na escola onde o
aluno estuda, distanciando esse aluno de centros especializados que o privam de
um ambiente de formagcdo comum a todos, discriminando-o e continuando a trata-lo
a parte dos demais colegas.

O artigo 2° do Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 estabelece
os objetivos do AEE:

| — prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no artigo 1° (alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, matriculados na rede publica de ensino regular)

Il — garantir a transversalidade das a¢des da educacéo especial no ensino
regular;

[l — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV — assegurar condicbes para a continuidade dos estudos nos demais
niveis de ensino.

O AEE é entendido como um servigo de educacdo especial que tem por
objetivo eliminar barreiras que dificultem a participacédo de todos os alunos no ensino
regular, sendo uma inovacdo que provoca rupturas no modelo conservador de
educacao especial. Constitui um servico que complementa o ensino comum,
oferecendo suporte para a aprendizagem do aluno, favorecendo sua permanéncia
na escola comum (GOMES et al, 2010).
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A resolucdo do MEC n® 4, de 2 de outubro de 2009, explicita que o
professor de AEE deve ter formacado inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacao especifica para a Educagao Especial. O artigo 13 da referida
resolugédo determina suas atribuicées:

Art. 13. Sado atribuigbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

[ll — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragédo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIl — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares.

Ao professor de AEE cabe nao sé acompanhar o aluno com deficiéncia,
prestando-lhe o atendimento complementar que necessita para alcangar o sucesso

no ensino comum, como também ser um elo integrador, orientador e sensibilizador

com a escola e a familia, viabilizando que a educagéao inclusiva se efetive.

Entretanto, nem sempre esse profissional tem a formacao adequada para
tanto, o que acaba prejudicando essa que € uma das estratégias mais importantes
para viabilizar a inclusdo escolar. Vale ressaltar que ndo bastam legislacdes e
politicas publicas, é preciso dotar a escola e os profissionais que nela trabalham das
condi¢cbes necessarias para atender a todos os alunos com qualidade.

O Ministério da Educacéao, por meio da Secretaria de Educagao Especial,
desenvolve o Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, com o
objetivo de apoiar os sistemas de ensino na oferta do Atendimento Educacional
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Especializado. O Programa prevé a distribuicdo de recursos e equipamentos
destinados a implantagdo e a organizacao de espacos de AEE. Essas salas séo
constituidas de equipamentos, mobiliarios, materiais didatico-pedagogicos e
recursos de acessibilidade (ALVES, 2010).



2. A EDUCACAO INCLUSIVA NO AMBITO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE ANAPOLIS

A educacdo escolar, a par de ter contribuido para o avango
desta sociedade no que se refere quer a socializacdo dos
individuos para que convivam civilizadamente quer ao
desenvolvimento de individuos competentes para o trabalho,
tem gerado também o fracasso escolar. Este pode ser
constatado nas pessoas que ndo puderam sequer ingressar na
escola e naquelas que dela foram “expulsas” por diversos

motivos.

Crochik et al (2011, p.567)

Este capitulo aborda a educacgéo inclusiva no Municipio de Anapolis,
contextualizando melhor o objeto da pesquisa, tendo como objetivo apresentar um
panorama geral da Educacao Inclusiva em Andapolis, analisando como vem sendo
tratada nos instrumentos direcionadores da Educacdo no municipio como, por
exemplo, o Plano Municipal de Educacédo. Buscou-se, ainda, neste capitulo, mostrar
como tem sido realizado o atendimento educacional especializado (AEE) para os
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como esclarecer o papel do

CEMAD no processo de inclusdo escolar no municipio.

Nesta perspectiva, foram de suma importancia os dados coletados
mediante analise documental de diferentes fontes, possibilitando conhecer um pouco
mais sobre a educagéao inclusiva no Sistema Municipal de Educag¢do de Anapolis.
Foram coletados dados estatisticos junto ao IBGE, por meio de informacdes
disponibilizadas no site do Instituto. Além disto, buscou-se junto a Secretaria
Municipal de Educacdo, o CEMAD e as escolas participantes da pesquisa, dados

complementares acerca da inclusdo escolar em Anapolis.
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2.1 Educacao em numeros no municipio de Anapolis

A cidade de Anapolis - Goias, cuja fundacao data de 1907, é considerada
atualmente um dos mais importantes municipios goianos, dada sua posicao
geografica privilegiada, proxima a capital do Estado e também a capital Federal,
bem como outros atrativos, dentre os quais destacam-se o Distrito Agroindustrial de
Anapolis (DAIA), o polo farmoquimico, a Base Aérea de Anapolis, o Porto Seco e as
diversas Universidades presentes hoje no municipio.

A cidade conta atualmente com cerca de 335 mil habitantes, sendo que,
de acordo com o IBGE (2010) 8,5% da populagéo tem idade entre 1 e 5 anos e
14,5% com idade entre 6 e 14 anos. O quadro abaixo mostra a relagdo entre o
namero de habitantes em idade escolar — considerando a educacéao infantil e o
ensino fundamental — e o numero de individuos matriculados no geral e no sistema

municipal de educagéao:

Quadro IV — Populagcédo em idade escolar (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental)

Faixa Etaria Populacao Matricula Matricula
total em no
Anapolis Sistema
Municipal
de
Educacao
1 a 5 anos (Educacéo Infantil) 28.400 3.698 1.383
6 a 14 anos (Ensino Fundamental) | 48.435 49.884 25.833

Fonte: IBGE (2010).

Os numeros referem-se aos dados coletados pelo IBGE em 2009 e
disponibilizados para analise em 2010. Os dados sugerem que 0 municipio ndo tem
conseguido suprir a demanda de vagas na Educacao Infantil, uma vez que as vagas

ofertadas sao insuficientes se observarmos a populacdo nessa faixa etaria. J& no
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Ensino Fundamental, a oferta tem sido maior. Entretanto, vale observar que o
nuamero de matriculados no Ensino Fundamental excede a populacdo com idade
entre 6 e 14 anos. Isso ocorre porque sao contabilizados também, em relacédo a
matricula, os alunos que nado estdo nessa faixa etaria, mas que ainda estédo
cursando o Ensino Fundamental.

O IBGE expde ainda que quase 15 mil pessoas com 15 anos ou mais de
idade, em Anapolis, ndo sabem ler e escrever, sendo a taxa de analfabetismo nessa
faixa etaria de 5,8%. Essa informacédo sugere que ainda existem individuos para
serem incluidos no sistema escolar (Ensino Fundamental), tendo em vista que nao
chegaram sequer a serem alfabetizados.

O Sistema Municipal de Educacao de Anapolis conta atualmente com 54
escolas municipais de Ensino Fundamental, 10 escolas de Ensino Fundamental
conveniadas, 14 Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI) e 11 Centros de
Educacao Infantil (CEI) conveniados, perfazendo um total de 89 unidades escolares.
A Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) tem como gestora a secretaria de
educacgao, cargo de confianca do poder executivo. A SEMED tem hoje 3.999
servidores publicos, sendo 1.790 servidores administrativos e 2.209 professores.

O publico-alvo da educacéo inclusiva abrange especialmente as pessoas
com deficiéncia (fisica, intelectual, sensorial), condutas tipicas, altas
habilidades/superdotacao e autismo.

A deficiéncia fisica envolve toda a variedade de condicdes ndo sensoriais
que afetam o individuo em termos de mobilidade, de coordenacao geral ou da fala,
como decorréncia de lesdes neurolégicas, neuromusculares e ortopédicas ou, ainda,
de malformagdes congénitas ou adquiridas (BRASIL, 1999).

A deficiéncia intelectual caracteriza-se pelo funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento,
concomitante com limitacbes associadas a duas ou mais areas da conduta
adaptativa ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as
demandas da sociedade com relagdo a comunicagcdo, cuidados pessoais,
habilidades sociais, desempenho na familia e comunidade, independéncia na
locomocgéao, saude e seguranca, desempenho escolar, lazer e trabalho (BRASIL,
1999).
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As deficiéncias sensoriais abrangem os individuos com deficiéncia
auditiva, considerada uma privacao sensorial normalmente caracterizada pela perda
total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de audicdo (BRITO;
DESSEN, 1999); e a deficiéncia visual caracterizada como a perda ou reducéo da
capacidade visual que interfere ou limita 0 desempenho, mesmo apds a correcao de
erros de refracdo comuns.

As Condutas tipicas sao manifestagbes comportamentais tipicas de
sindromes de quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquiatricos e que ocasionam
atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social (SILVA;
BERGAMO, 2008).

Ja os individuos considerados com altas habilidades/superdotacdo sao
aqueles que apresentam potencial remarcavel e elevado nivel de performance
quando comparados com os pares da mesma idade, experiéncia ou origem social,
demonstrando elevadas capacidades intelectuais, criativas ou artisticas, capacidade
de lideranca fora do comum e que se sobressaem numa determinada é&rea
académica (POCINHO, 2009).

O autismo é um transtorno de origem genética, causado por defeitos em
parte do cérebro, em que o individuo apresenta manifestacées comportamentais que
incluem déficits qualitativos na interacdo social e na comunicacdo, padrées de
comportamento repetitivos e estereotipados e um repertorio restrito de interesses e
atividades (GADIA et al, 2004).

Segundo dados do IBGE (2010), vivem hoje em Anapolis 3.838 pessoas
com deficiéncia intelectual, 670 com deficiéncia visual, 550 com deficiéncia auditiva
e 1.078 pessoas com deficiéncia motora, considerando individuos de todas as faixas
etarias. No Sistema Municipal de Educacdo sao atendidas 29 pessoas com
deficiéncia intelectual, 30 com deficiéncia auditiva/surdez, 8 com deficiéncia visual, 7
pessoas com deficiéncia motora e 211 casos de dificuldades de aprendizagem
envolvendo Transtornos de Déficit de Atencédo e Hiperatividade, psicoses infantis e
algumas sindromes. Nao ha registros de criancas com  altas
habilidades/superdotacdo sendo atendidas na Rede Municipal de Ensino.

O numero significativo de pessoas com deficiéncia inseridas no Sistema
Municipal de Educacdo levanta a necessidade do desenvolvimento de politicas
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publicas voltadas a inclusdo escolar. Nesse sentido, o Plano Municipal de Educacao
(PME) é um instrumento indispensavel, posto que nele estdo definidas as diretrizes
gue devem orientar a educac¢ao no ambito da rede municipal de ensino.

Nesta perspectiva, a seguir, buscou-se analisar como a questdo da
educacao inclusiva vem sendo tratada no PME de Anapolis, o qual ja esta em fase
de avaliacdo e, por conseguinte, reformulacdo dos resultados alcancados a partir
dessa avaliacao desde sua implementacao em 2006.

2.2 A educacao inclusiva no plano municipal de educacao

A educacgao no municipio de Anapolis é direcionada pelas legislagdes de
abrangéncia nacional — como a LDB, decretos e resolugées do MEC, bem como
pelas orientagdes da Secretaria Estadual de Educacdo. No ambito da Secretaria
Municipal de Educagéao, direcionam a educagdo no municipio a Lei n. 2.822/2001,
que cria o Sistema Municipal de Educacao e o Plano Municipal de Educacao — PME.

A Lei Municipal n® 2.822/2001, que dispde sobre a criagcdo do Sistema
Municipal de Ensino de Anapolis, e estabelece normas gerais para seu
funcionamento, propde como objetivos da Educacao Municipal em Anapolis, em seu
art. 32, a formacgao de cidadaos participativos capazes de compreender criticamente
a realidade, conscientes de seus direitos e responsabilidades; a garantia de
igualdade de condi¢cdes de acesso, reingresso, permanéncia com sucesso ha escola
bem como a busca pelo padrdo de qualidade na oferta da educacgao escolar.

E possivel perceber no texto dessa lei que o Sistema Municipal de
Educacdo de Anapolis tem como um de seus objetivos garantir aos cidadaos
igualdade na condigdo de acesso e permanéncia na escola. Implicitamente, tal
garantia implica atender a diversidade e, mais que isso, assegurar a oferta de uma
“‘educacgao de qualidade”.

A mesma lei, em seu artigo 38, propde-se a assegurar a pessoa com
deficiéncia curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica para atender as suas necessidades, professores devidamente
qualificados para atendimento especializado, bem como professores do ensino

regular capacitados para inclusao desses alunos nas classes comuns.
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Embora a legislacdo apresente perspectivas inclusivas, no sentido de
garantias minimas para uma educacdo de qualidade, o Plano Municipal de
Educacdo de Anapolis (PME), instituido pela Lei n° 3.218/2006, vem sendo
reelaborado por uma comissao que envolve representantes de diversos setores da
sociedade anapolina, inclusive com realizacdo de audiéncias publicas. Nesse
instrumento, é apresentado um diagnostico no qual se reconhece que a maioria das
unidades escolares do municipio ndo possuem instalacées adequadas para alunos
com necessidades especiais. Sdo também insuficientes os recursos pedagdgicos
especificos para atender a cada deficiéncia.

Como plano para melhoria de tais condicoes, o PME estabelece metas
relacionadas a sensibilizacdo da comunidade escolar em relacdo a inclusao,
qualificacdo dos professores para atuarem nas salas comuns e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), adaptacdo das escolas em termos de
acessibilidade e somente construir novas unidades com as devidas condi¢des de
infraestrutura, oferta de transporte escolar adaptado, aumentar 0s recursos
destinados a educacao especial, priorizar a presenca de um professor assistente em
cada sala onde haja aluno com necessidades educacionais especiais, entre outras.

Os sistemas de ensino, nos termos da Lei n? 10.098/2000 e da Lei
10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos com deficiéncia,
mediante a eliminagcdo de barreiras arquitetdnicas, ai incluidas as instalagdes,
equipamentos e mobiliario, bem como eliminar barreiras nas comunicagdes,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

A garantia de acessibilidade supde a adequacao do espago escolar de
modo que todos os alunos consigam transitar por suas dependéncias e ter acesso
aos diversos servicos oferecidos pela escola com a maior autonomia possivel.
Nesse sentido, é indispensavel a existéncia de rampas de acesso, adaptacao dos
sanitarios além de recursos didaticos especificos ao atendimento educacional
desses alunos.

Com relacdo aos recursos didatico-pedagdgicos, o MEC tem
disponibilizado salas multifuncionais, com o objetivo de apoiar os sistemas de ensino
na oferta do Atendimento Educacional Especializado, porém nem todas as escolas

contam com salas multifuncionais. As salas multifuncionais sao constituidas de
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equipamentos, mobiliarios, materiais didatico-pedagdgicos e recursos de
acessibilidade, organizados nas composicoes de Tipo | e composicdes do tipo Il. As
primeiras — tipo | - contam com o0s recursos: microcomputador, fones de ouvido,
scanner, impressora laser, teclado com colmeia, mouse com entrada para
acionador, acionador de pressao, lupa eletrénica, bandinha ritmica, dominé, material
dourado, esquema corporal, memdria de numerais, tapete quebra-cabeca, software
para comunicacdo alternativa, sacoldao criativo, quebra-cabecas sobrepostos
(sequéncia légica), dominé de animais em Lingua de Sinais, conjunto de lupas
manuais, domindé com textura, plano inclinado — estante para leitura, mesa redonda,
cadeiras para computador, cadeiras para mesa redonda, armario, mesa para
computador, mesa para impressora, quadro melaninico; e a Sala Tipo Il, que contém
todos os materiais da sala tipo | acrescida dos recursos de acessibilidade
especificos para alunos com deficiéncia visual: impressora Braille, maquina Bralille,
reglete de mesa, puncéao, soroban, guia de assinatura, globo terrestre adaptado, kit
de desenho geométrico adaptado, calculadora sonora, software para produgcdo de
desenhos graficos e tateis.

Outro elemento considerado indispensavel ao bom funcionamento da
inclusdo escolar é a presenca de uma equipe de apoio, bem como do auxilio de
professores assistentes e/ou cuidadores. Segundo Paulino (2006, p. 42), o
assessoramento ao professor de classes inclusivas € uma condi¢do indispensavel
ao sucesso do trabalho.

Em levantamento realizado pela pesquisadora em visita as Unidades
Escolares, a situagao encontrada no Sistema Municipal de Educacao atualmente é a

seguinte:
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Quadro V — Condicdes atuais das escolas do Sistema Municipal de Educacao

K]
®©
o c L
— = S Q
e |2 |2 |8 |®
a (o (/)] @ © g
N¢ de Unidades £ o) e 2 @
© [+ Pl - e
o n o (&} £
Escolas de Ensino Fundamental | 54 31 71 75 15
Escolas Conveniadas 10 - 10 6 3
CEls 11 - - - _
CMEI 14 - - - _

Fonte: Dados coletados pela autora, 2012

O quadro-sintese mostra que nem todas as metas estabelecidas no PME

de 2007 foram contempladas, tendo em vista que muitas escolas ainda nao contam

com condigbes adequadas de acessibilidade. Entre as metas ainda néo

contempladas, destaca-se que nado é oferecido transporte escolar adaptado em

namero suficiente, e ha deficiéncia em termos de pessoal qualificado.

De acordo com estudo realizado por Alves (2007), ratificando as

informacgdes apresentadas, as metas propostas pelo Plano Municipal de Educacgéo

nao foram completamente atingidas, destacando principalmente que:

muitas escolas ainda nédo estdo adaptadas em termos de acessibilidade; o
apoio de profissionais, ainda em quantidade insuficiente, como psic6logo,
terapeuta, fonoaudiélogo ocorre somente em casos restritos que sao
encaminhados ao CEMAD ou APAE, nao atendendo as necessidades das
unidades escolares e dos alunos com necessidades educacionais especiais;
a formagao de professores e pessoal especializado em nivel de graduacgéo
e pés-graduacao ocorre precariamente, a nao ser em iniciativas isoladas de
algumas instituicbes, como por exemplo a APAE e algumas universidades
que oferecem poés-graduacbes na area de Educagdo Inclusiva; os
professores ndo contam com assistentes em salas em que se encontram
alunos com necessidades educacionais especiais, a ndo ser a presenga de
intérpretes e cuidadores para alguns casos especificos e ainda em namero
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insuficiente; tampouco tem ocorrido campanhas de sensibilizacdo e, muitas
vezes, as familias ignoram o direito da crianga com necessidades
educacionais especiais de estudar em escolas regulares. Os recursos
materiais e 0 apoio de pessoal especializado ainda é insuficiente para
atender as necessidades das unidades escolares, 0 que evidencia a
necessidade de colocar em pratica as agdes propostas pelo Plano Municipal
de Educacdo e tracar estratégias especificas voltadas para a educacao
inclusiva (ALVES, 2007, p. 38)

O estudo apresenta levantamentos, com dados de 2010, acerca da
Educacao Inclusiva no Sistema Municipal de Educacédo de Anapolis, dentre os quais
destacamos que:

= 56% das escolas da rede ndo sao consideradas acessiveis em
termos de estrutura fisica;

= Menos da metade das escolas da rede contam com salas
multifuncionais;

= 53% dos professores que participaram de sua pesquisa se
declararam despreparados para atuar em sala de aula inclusiva, sendo que 57% dos
professores tém pelo menos um aluno com deficiéncia.

Encontra-se em tramitacdo no Conselho Municipal de Educacdao um
Projeto de Resolucdo visando a estabelecer normas e parametros para a Educacao
Inclusiva e Especial no Sistema Municipal de Ensino de Anapolis.

De acordo com o referido projeto, a educacdo especial se insere no
ambito da educacgao inclusiva, sendo que as escolas devem incluir todas as
pessoas, independente de suas condigdes fisicas, intelectuais, emocionais,
econbmicas, culturais, entre outras. A proposta é de que o atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais deve ter inicio na educacao infantil e
perpassar todos os niveis, modalidades e etapas de ensino.

O Projeto prevé ainda: atendimento educacional especializado e
suplementar, oferta de cuidador quando necessario ao aluno, reducédo do nimero de
alunos em salas em que estiverem matriculados alunos com necessidades
educacionais especiais, flexibilizacdo e adaptacao curricular, entre outras condi¢cdes
especificas para que ocorra a inclusao escolar.

O Atendimento Educacional Especializado constitui um atendimento
complementar oferecido ao aluno com deficiéncia, podendo ser realizado em

instituicbes especificas ou na prépria escola. No Sistema Municipal de Educacéo de
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Anapolis, as escolas contam com professores de AEE que atendem em escolas nas
quais ha alunos com deficiéncia matriculados, sempre no turno contrario ao que o
aluno estuda. Alguns casos especificos sdo encaminhados para o CEMAD — Centro
Municipal de Apoio ao Deficiente, que encontra-se melhor caracterizado a seguir.

2.3 Estrutura da educacao inclusiva no municipio de Anapolis

O Centro Municipal de Apoio ao Deficiente — CEMAD tem sua origem no
ano de 1996, ainda sem vinculo com a Secretaria Municipal de Educagdo. Como
bem relata Oliveira (2011), a Lei n°. 2.286/95 autorizou a construgao de uma escola
municipal para atendimento as pessoas com deficiéncias auditivas, visuais e
mentais, que deu origem ao centro especializado de atendimento ao deficiente,
inaugurado em julho de 1996, jA com o nome Centro Municipal de Apoio ao
Deficiente Maria Onilza Borges. O CEMAD iniciou seu atendimento a pessoas com
deficiéncia visual e auditiva em conjunto com as Secretarias de Educacao, Saude e
Assisténcia Social, uma vez que ndo havia ainda uma proposta de cunho
pedagdgico. Atualmente o nome CEMAD, em razdo da diversificagdo nos
atendimentos e de sua clientela, passou por alteracdo no significado de seu nome
para Centro Municipal de Apoio a Diversidade.

O objetivo do CEMAD era reunir e oferecer aos deficientes da cidade
alguns servicos como aulas de Libras, Braille, Soroba, fisioterapia, assisténcia social
e atividades ocupacionais.

Em 1998, suas atividades foram ampliadas a fim de oferecer apoio
psicopedagdgico aos alunos da rede municipal com dificuldades de aprendizagem e
disturbios de comportamento que afetam a aprendizagem.

Os atendimentos no CEMAD foram crescendo conforme a demanda e
também outras necessidades foram surgindo, especialmente na area educacional. O
Centro passou a receber cada vez mais alunos com deficiéncia para os
atendimentos, encaminhados pelas escolas que comecaram a receber mais e mais
alunos com deficiéncias nas salas regulares. Em 2000, o CEMAD recebeu o
certificado de registro no Conselho Municipal dos Direitos da Criangca e do
Adolescente — CMDCA.
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No ano de 2002, a Secretaria Municipal de Educacgéao, sentindo cada vez
mais a necessidade de se organizar para atender aos alunos com deficiéncia que
chegavam as escolas da rede, e em cumprimento a um termo de adesdo para
educacao inclusiva da Secretaria Estadual de Educacéo, orientada pela FUNCAD-
cria uma equipe técnica que recebe o nome de “Assessoria Especial de Educacéao
Inclusiva de Anapolis”. Essa equipe, formada por uma fonoaudiéloga, uma psicéloga
e uma psicopedagoga, comecou a estruturar dentro da Secretaria Municipal de
Educacdo os primeiros passos para uma politica municipal de educacao prestando
assessoria as unidades escolares.

A partir desse momento, os atendimentos do CEMAD sao redirecionados,
uma vez que até entdo nao havia sido definido qual secretaria era responsavel pela
organizagdo e manutengdo desse Centro. Entdo, a Secretaria de Educagéo
Municipal foi convidada a assumir a gestao e organizacgao interna do CEMAD. Dessa
feita, ficou definido que o secretario de educacao municipal, com ciéncia do chefe do
poder executivo, passaria a nomear um gestor para o Centro, e a equipe de
assessoria especial de educacgéao inclusiva passou a dar apoio técnico em visitas as
escolas. A equipe passou a realizar uma triagem prévia e de acordo com a
necessidade do aluno com deficiéncia, este era encaminhado ao CEMAD, que ja
nao tinha mais a presenca do pessoal da saude, pois numa nova configuracao o
Centro tornou-se um local de apoio educacional, clinico e social para pessoas com
deficiéncia e com prioridade para alunos da rede municipal.

Em 2005, a pedido do gestor da pasta da Secretaria Municipal de
Educacao a equipe de profissionais que atuavam no CEMAD, formou-se uma equipe
de representantes do Conselho Municipal de Educagdo para estudar e criar o
primeiro Plano Municipal de Educacédo de Anapolis, que contemplaria, entre outros,
a politica de educacao inclusiva do municipio.

Foi criada uma comissdo apds varios encontros para discussao e
conhecimento das legislagcbes em vigor na época, para elaborar o texto. Nesse
mesmo ano, foi criado e aprovado o primeiro Plano Municipal de Educacdo de
Anapolis (PME), com previsdo para ser avaliado e reestruturado apés dez anos da
sua publicacdo. O que nao ocorreu, pois s6 agora, em 2012, esse PME esta sendo
avaliado para em seguida ser reformulado.
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Hoje, o CEMAD é um departamento da Secretaria Municipal de
Educacao, com um gestor indicado pelo secretario municipal de educacao, e atende
prioritariamente alunos matriculados na Rede Municipal de Ensino, encaminhados
pelas escolas e que apresentam dificuldade de aprendizagem e alunos com
deficiéncia e, havendo vagas, também atende a comunidade.

O CEMAD oferece servicos na area clinica e de assisténcia social,
informatica, portugués para surdos, Libras, Braille, estimulacdo global,
psicopedagogia, e dificuldade de aprendizagem em portugués e matematica.
Também é oferecido as familias apoio psicoldgico com terapias de grupo e trabalhos
artesanais. Quando o centro nao dispée do atendimento que a crianga precisa, as
familias sdo encaminhadas aos setores que atendem na cidade como CRAASA,
CREIA, CAPS Infantil e outros fora da cidade como o Centro de Reabilitagcdo da Vila
Sao Cotolengo, em Goiania.

Segundo Oliveira (2011), o CEMAD é considerado referéncia para
unidades escolares do municipio, no que se refere ao apoio técnico-pedagdgico
especializado, psicolégico, fonoaudiolégico, social e de psicomotricidade para alunos
com deficiéncia, com dificuldade de aprendizagem acentuada e transtornos
funcionais especificos da aprendizagem.

O CEMAD oferece apoio as 89 escolas, incluindo as creches da rede
municipal, com uma equipe clinica educacional e uma equipe de AEE — Atendimento
Educacional Especializado. Dentro do Centro, hoje, sédo oferecidos atendimentos a
370 usuarios, incluindo alunos da rede municipal, comunidade e municipios vizinhos,
sendo 46 surdos, 13 deficientes auditivos, 5 deficientes visuais, 17 cegos, 5 autistas,
4 deficientes fisicos, 4 deficientes multiplos, 32 deficientes intelectuais. A demanda e
a fila de espera para atendimentos é grande, mas a estrutura fisica e em termos de
pessoal é insuficiente para ampliar a oferta.

O CEMAD conta hoje com 49 funcionarios assim distribuidos: 5
psicologos, 3 fonoaudidlogas 1 assistente social, 2 psicopedagogas, 13 pedagogas,
1 coordenadora pedagdgica, 1 coordenadora geral de AEE, 1 coordenadora geral de
secretaria, 1 auxiliar de secretaria, 3 auxiliares de servi¢cos gerais, 1 merendeira, 2
vigias diurnos, 2 vigias noturnos, 1 professora de artes, 8 coordenadoras de AEE, 2
agentes administrativos, 1 instrutora de Libras e 1 gestora.



O organograma da instituicdo pode assim ser representado:
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Atualmente, o CEMAD encontra-se em fase de reestruturacao de seu

Projeto Pedagodgico, inclusive com proposta de alteragdo em seu organograma, que

passara a funcionar em rede. Na nova proposta, serdo formadas equipes de trabalho

para atender a cada deficiéncia (auditiva, visual, mental, condutas tipicas e

dificuldades de aprendizagem), as quais serdo disponibilizadas para atendimentos

nas escolas da rede municipal.

2.4 Estrutura do atendimento educacional
municipio de Anapolis

especializado no
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE), considerado
fundamental para o éxito de qualquer proposta de educagéao inclusiva, € garantido
por lei, sendo definido por Favero et al (2007, p. 29) como uma forma de garantir
que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com
deficiéncia na escola regular.

A Lei n® 10.845/2004, que institui o Programa de Complementagao ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
garante a universalizagcdo do atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia cuja situacdo nao permita a integracdo em classes comuns de ensino
regular, bem como a progressiva insercao desses alunos nas classes comuns de

ensino regular.

De acordo com a resolugcéao n® 4, de 2 de outubro de 2009, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Béasica, os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. A Resolucao preconiza que o AEE
seja realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no contraturno, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de

Educacéo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

No entendimento de Oliveira (2011), o AEE na prépria instituicao escolar
em que o aluno estuda, facilita muito os atendimentos, pois algumas familias
resistem e encontram obstaculos que impossibilitam a oferta de oportunidades reais
aos alunos que precisam ser estimulados para que haja maior possibilidade de

desenvolvimento.
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No Sistema Municipal de Educacdo de Anapolis, o Atendimento
Educacional Especializado é oferecido por professores que atuam nas escolas em
que estdo matriculados alunos com deficiéncia. Em alguns casos especificos, esse
atendimento é realizado por meio de parceria com a APAE — Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais - Escola Maria Montessori, que realiza o Atendimento
Educacional Especializado dos alunos com deficiéncia intelectual, bem como
atendimentos clinicos da saude, habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com

necessidades educacionais especiais, ofertando em média 450 vagas.

Ha casos, ainda, em que a escola nao dispde de espaco fisico e nem a
presenca do professor de AEE. Nesses casos, o AEE é ofertado aos alunos da rede
pelo CEMAD - Centro Municipal de Apoio ao Deficiente.



3. AEDUCACAO INCLUSIVA NAS ESCOLAS PESQUISADAS: UMA ANALISE
ETNOGRAFICA

Neste Ultimo capitulo da pesquisa sdo apresentados mais
especificamente os resultados da investigacdo realizada junto as escolas que
fizeram parte deste estudo, por meio das visitas, entrevistas e aplicacdo de

questionarios.

Inicialmente descreve-se a metodologia utilizada, a pesquisa etnografica,
seguindo-se o detalhamento da pesquisa, a caracterizacdo dos sujeitos e, por fim,
as categorias de analise relacionadas aos objetivos propostos para a investigagao.

3.1 Percurso metodoldégico: a pesquisa ethografica

Este estudo representa uma pesquisa etnografica no campo educacional,
tendo em vista a complexidade da tematica pesquisada, tornando necessaria uma

analise mais subjetiva e, por conseguinte, de carater qualitativo.

De acordo com Moreira e Caleffe (2006), a etnografia caracteriza-se por
enfocar o comportamento social no cenario, confiando em dados qualitativos, em
que as observacdes e interpretacbes sao feitas no contexto da totalidade das
interacdes humanas. Os resultados da pesquisa sao interpretados com referéncia ao
grupo ou cenario, conforme as interagdes no contexto social e cultural e a partir do

olhar dos sujeitos participantes da pesquisa.

Ainda segundo os mesmos autores, a etnografia € um método e um ponto
de partida, € a interacado entre o pesquisador e os seus objetos de estudos. Na sua
origem, o objetivo principal dos pesquisadores que realizam pesquisa etnografica
era principalmente o compartilhar experiéncias dos individuos, estudando-os da
forma mais natural possivel a fim de compreender melhor como as pessoas viviam e

davam sentido a seu mundo. Neste sentido, a etnografia voltava-se, prioritariamente,
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para a descricao e interpretacdo dos valores, das crencas, das acdes e todos os
eventos que envolvem a vida dos sujeitos pesquisados.

Corroborando com esta ideia, André (1995, p. 19) afirma que “a principal
preocupacao da etnografia € com o significado que tém as acdes e os eventos para
as pessoas ou 0s grupos estudados” na tentativa de descrever sua cultura e
compreender seus significados.

A opcao pela pesquisa etnografica relaciona-se ao proprio carater de
complexidade da tematica pesquisada, tendo em vista que a inclusdo escolar,
apesar dos diversos instrumentos legais garantindo sua efetivacado e dos discursos
no sentido de que esta ja vem acontecendo no interior das escolas, é ainda um tema

polémico.

Neste sentido, é preciso analisar com cuidado a fala e ao mesmo tempo a
pratica dos atores escolares acerca de suas crengas, suas percepcdes e suas
praticas relacionadas a inclusdo escolar, até porque o discurso nem sempre se
reflete na pratica. Como sera possivel observar na apresentacao dos resultados da
pesquisa, 0s professores muitas vezes apresentam discursos caracteristicos do que
tem sido colocado em termos de politicas publicas para a inclusao escolar, mas em
alguns momentos expressam suas duvidas, seus anseios, suas dificuldades,
demonstrando que ndo concordam com tudo o que esta posto. Dai a opcao pela
pesquisa etnografica, numa tentativa de compreender o que estda por tras do
discurso e das préaticas e entender o que de fato ocorre no interior das escolas

quando se fala em inclusao escolar.

Em relacdo aos procedimentos adotados, Moreira e Caleffe (2006)
ressaltam que a pesquisa etnografica segue algumas etapas ou procedimentos que
facilitam o andamento da investigacdo como: formular uma questao relevante a ser
pesquisada, saber identificar um grupo para estudar a questao, introduzir a proposta
de pesquisa ao grupo para a obtencdo do consentimento e do envolvimento. A
coleta de dados ocorre a partir da observacao participante e contextualizada e de
anotacoes feitas em campo, realizando, posteriormente, uma descricdo densa,

detalhada, o que favorece a compreensao do problema de pesquisa, comportando,
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também, outras técnicas complementares, tais como entrevistas, narrativas, histéria

de vida.

No entendimento de Caldeira (1995), para realizar um estudo etnogréafico,
€ necessario que o investigador va ao campo onde vivem 0s sujeitos da agao que se
deseja revelar, permanecendo por ali por um tempo que lhe permita penetrar na vida
cotidiana e tornar visiveis os distintos significados e ag¢des que ocorrem em seu
interior. Na pesquisa etnografica, o pesquisador € considerado o principal
instrumento de coleta de dados, pois ele faz parte da cena.

De acordo com André (1995) o tempo de permanéncia em campo da
pesquisa do tipo etnografica pode variar conforme os objetivos da pesquisa, a
disponibilidade do pesquisador, as experiéncias que tem com pesquisa € o numero
de pessoas envolvidas no estudo. A autora, ao destacar o que denomina “adaptacéo
da etnografia a educacao”, mostra que um estudo desse tipo permite ao pesquisador
a observacao participante, a entrevista intensiva e a andlise de documentos com um

tempo reduzido em campo.

De fato, tal descricdo encaixa-se bem a realidade da pesquisadora, uma
vez que foi preciso adaptar a metodologia as condi¢cbes de disponibilidade de tempo
para a pesquisa. Entretanto, a vivéncia nos permite certos conhecimentos a priori,
tendo em vista a experiéncia dos pesquisadores na area de inclusao escolar, onde
além de vasto trabalho com docentes e gestores, tem realizado visitas as unidades
escolares, observando a realidade e debatendo com os diferentes atores escolares

acerca desta tematica.

As pesquisas do tipo etnogréaficas, como bem destacam Alves e Mazzotti
(2001) geram enorme volume de dados que necessitam ser organizados para serem
compreendidos, isso s6 pode ser feito por meio de um processo continuado, onde se
identificam as dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes, relacbes e significados.
Nesta perspectiva, os dados coletados devem ser analisados com base nas
hipéteses formuladas, relacionando o fenbmeno com a realidade cotidiana
observada, e a identificacdo dos participantes caracterizando-os dentro do contexto
estudado.
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Nesta pesquisa o volume de dados coletados foi, de fato, muito grande,
uma vez que foram realizadas observagbes em sala, conversas informais e
aplicagdo de questionarios com diversas questbes abertas, além de entrevista
realizada com a secretaria da educagdao no municipio. Optou-se por agrupar 0s
dados pesquisados em categorias de analise. Neste sentido, além da
sistematizacao, foi necessario organizar e interpretar os dados coletados a luz dos
objetivos preestabelecidos.

3.2 Detalhamento da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em cinco escolas do Sistema Municipal de
Ensino de Anapolis, sendo selecionadas, aleatoriamente, uma em cada regido. As
escolas selecionadas foram escolhidas pelo critério de localizacédo (em diferentes
regides da cidade) e por terem regularmente matriculados alunos com deficiéncia e

por ofertarem o atendimento educacional especializado (AEE).

Por razbes éticas, as escolas bem como os professores e gestores
educacionais participantes da pesquisa nao foram identificados, sendo organizados
numericamente conforme tabulacdo dos dados. Assim, o0s sujeitos S1 a S4
correspondem aos gestores educacionais, 0s sujeitos S5 a S8 aos professores de
AEE e os sujeitos S9 a S33 aos professores regentes. As escolas selecionadas
localizam-se nos seguintes bairros: Calixtépolis, Itamaraty |l Etapa, Jardim
Goncalves e Santa Isabel.

Os pesquisadores visitaram cada escola no segundo semestre de 2012,
onde foram coletados dados mediante observacdo em sala de aula — as quais foram
registradas em relatérios de visita, conversa informal com os diferentes atores
escolares (diretora, coordenadores, corpo docente, alunos, funcionarios
administrativos). Em relagédo as salas de aula, foram observadas 5 turmas na escola
A, 3 turmas na escola B, 4 turmas na escola C e 3 turmas na escola E. Em cada sala
a pesquisadora permaneceu durante aproximadamente 50 minutos, observando e

realizando as anotagbes pertinentes, além de conversar informalmente com a
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professora. Cada visita foi relatada pela pesquisadora para que os dados coletados
pudessem mais tarde compor a analise de dados.

Outro instrumento de coleta de dados foi a aplicagdo de questionarios
com a equipe gestora, professores regentes e professores de atendimento
educacional especializado. Ressalta-se que parte da equipe gestora ndo devolveu o
questionario respondido a pesquisadora. O questionario aplicado aos coordenadores
pedagdgicos foi composto de vinte questdes, sendo seis questbes abertas
relacionadas ao perfil dos respondentes (nivel de formacao académica, experiéncia,
entre outras), quatro questdes fechadas e dez questdes abertas voltadas aos
objetivos da pesquisa. O questionario destinado aos professores de AEE foi
composto por cinco questdes abertas direcionadas ao perfil dos respondentes e
treze questdes abertas relacionadas aos objetivos da pesquisa. Ja o questionario
aplicado aos professores de sala comum foi composto por dezessete questdes
abertas, sendo sete relacionadas ao perfil dos respondentes e dez aos objetivos da

pesquisa. Os instrumentos aplicados encontram-se no apéndice 1.

Os dados foram tabulados mediante a utilizacdo do software Sphinx
Lexical , que permite, além do tratamento da pesquisa nas diferentes etapas, a
importacdo de bases de dados de diversos formatos, emitindo relatérios, graficos,
tabelas, entre outras formas de exposicao dos dados, facilitando, assim, a analise
das informacdes. Em seguida, buscou-se agrupar as informacdes coletadas em
categorias de analise, confrontando-as com os demais dados coletados (por meio
das visitas, observacoes, etc.), bem como com o referencial tedrico estudado.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

Participaram da pesquisa quatro gestores pedagdgicos, quatro
professores de AEE e vinte e cinco professores regentes.

Todos os professores e gestores participantes cursaram a graduacgao,
sendo que 66,7% fizeram cursos de especializagdo e 3% 0 mestrado. Quanto ao

tempo de trabalho na rede municipal de ensino de Anapolis, cerca de 69% dos
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participantes da pesquisa tem menos de dez anos de atuacgao.

Os professores que atuam no atendimento educacional especializado,
denominados por nos de professores de AEE informaram possuir alguns cursos de
capacitacdo especifica para atuar no atendimento educacional especializado,
inclusive especializacdo em AEE (irés dos professores participantes). Ja entre os
professores regentes 55% disseram nao possuir nenhuma capacitacao especifica na
area de educacao inclusiva. Os demais citam algum curso relacionado a educacao
inclusiva, dentre eles: BRAILLE, LIBRAS, AEE.

34 Categorias de analise

Os dados coletados por meio dos questionarios foram agrupados em sete
categorias de analise, as quais foram definidas a partir da aproximacao das ideias
chaves observadas nos discursos dos participantes da pesquisa, para, em seguida,
buscar compreensdes a partir de bases interpretativas.

Na primeira categoria, buscou-se conhecer as concepg¢des dos
participantes da pesquisa sobre a inclusao escolar, onde foi questionado se eles
acreditam no sucesso da inclusdo escolar e principios da inclusdo escolar no ambito

de sua pratica pedagdgica.

A segunda categoria teve como foco as mudancgas na pratica pedagégica
advindas das experiéncias dos professores com a educacgdo inclusiva, visto que
todos os participantes atuam em salas de aula com a presenca de alunos com
deficiéncia, sendo este critério de inclusdo para participar da pesquisa.

Na terceira categoria buscou-se investigar as barreiras no processo de
inclusdo escolar nas escolas pesquisadas, tomando por base as percepc¢des dos
participantes da pesquisa, bem como o entendimento de diversos estudiosos da

inclusdo escolar.

A questao da formacao docente foi 0 objeto central da quarta categoria de
analise, sendo considerada pelos préprios professores um dos prontos criticos
quando se fala em inclusao escolar, tendo em vista a sensacédo de despreparo dos
professores para atuar em salas de aulas ditas “inclusivas”.
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No mesmo sentido, a quinta categoria analisa as condicoes de
acessibilidade nas escolas pesquisadas, entendidas como impedimento no processo

de inclusao escolar.

A sexta categoria analisa a atuacao da Secretaria Municipal de Educacgéao
em relacao a Educacao Inclusiva, destacando as politicas publicas municipais nesta
area bem como as percepcoes dos participantes da pesquisa no que se refere ao
apoio oferecido as escolas para que a inclusdo escolar se efetive.

Finalizando, a sétima categoria destaca as sugestdes apresentadas pelos
professores participantes da pesquisa acerca da educacéo inclusiva no municipio de
Anapolis.

3.4.1Crencas sobre a inclusdo

Considerando que qualquer tentativa de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia passa, necessariamente, pela atuacdo docente, a qual é fundamentada
filosoficamente, julga-se imprescindivel conhecer as crencas que os professores tem

acerca da inclusdo escolar. Nesta perspectiva, destacam Anjos et al (2009, p. 118):

Quando se busca nas falas dos professores os processos de produgéo de
sentidos acerca da experiéncia da inclusdo, deve-se levar em conta que tal
processo incorpora o fazer/pensar concreto dos professores em sua rede de
relagbes; aponta, portanto, elementos muito mais significativos para uma
analise do processo inclusivo do que simplesmente comparar o que deveria
ser a inclusdo (em modelos de outros paises ou em textos de referéncia)
com o que se esta fazendo de fato nas escolas. Isso porque, em tais
modelos de pesquisa, a praxis indefectivelmente perde: ela nunca consegue
alcancar aquilo que é pensado como teoria.

Acredita-se, em conformidade com os autores, que a inclusdo escolar
deve ser pensada ndo apenas no ambito teérico, mas devem ser analisadas todas
as questdes de ordem pratica que convergem para sua efetivagcdo e sem as quais a
proposta de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia sera fadada ao fracasso.

Segundo dados coletados junto aos professores de sala comum, foi
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possivel evidenciar que somente 67% dos professores declaram acreditar no

sucesso da inclusao escolar, como mostra o grafico a seguir:

Inclusao Escolar

17%

16%

67%

Grafico 1: Crencas dos professores regentes sobre a inclusao escolar
Fonte: questionarios aplicados aos professores regentes/2012

Crencgados professores regentes na

W acredita W ndo acredita ndo especificou/indeciso

Alguns professores condicionam sua crenga na inclusdo a uma “selegéo

prévia” dos alunos. Assim, apresentam a ideia de diagnéstico/laudo para decidir

qguem tem ou nao condicées de aprender, quem deve ou nao participar da escola,

considerando que criangas com deficiéncia severa atrapalham a aula. Tais discursos

podem ser exemplificados nas seguintes falas:

acredito que se a deficiéncia for leve ou moderada, como fisica, ndo hd diferenca na

aprendizagem. Porém em casos mais graves ndo temos resultados e estas criangas

acabam atrapalhando a aula (529).

Em alguns casos sim, a inclusdo é necessdria para crescimento na educagéo, mas

existem casos em que ndo conseguimos atingir e atrapalha a sala toda. (S30).

Uma das professoras (S18) chegou a sugerir (ao apresentar propostas

para a inclusdo escolar) que a escola fosse usada s6 para a socializacdo e que o

curriculo fosse da escola especial — isto €, o atendimento escolar na escola especial.

Outros professores condicionam sua crenca na inclusao a oferta das
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condigdes necessarias a sua efetivagao:

acredito que para que tenha a inclusGo escolar os profissionais da educagdo
precisam estar mais capacitados e que existam profissionais na escola que ajudem
o professor (intérprete, instrutor, cuidador, psicélogo, fonoaudidlogo, etc.). (S12)

sim [acredito], desde que o professor seja apoiado em sala de aula e tenha material
diferenciado para trabalhar com os alunos. (521)

Acredito que o projeto é bom sim, mas ainda aquém das reais necessidades de um
aluno e um professor de educag¢do inclusiva, faltam ainda recursos técnicos que
dinamizem os paradigmas. (S25)

Ha ainda os professores que argumentam em favor de uma inclusao

escolar voltada a socializagdo e nao necessariamente objetivando a aprendizagem

escolar:

acredito que a partir do momento em que a crianga tem um avango na convivéncia
com outras criancgas, isso ja é uma vitoria (S18)

bom, devemos acreditar nas possibilidades de cada individuo e trabalhar dentro de
suas limitagdes (532)

acredito que os alunos com deficiéncia precisam desse convivio para inserir-se na
sociedade e aprender o que é da capacidade de cada um (516).

Por outro lado, ha professores que admitem ndo acreditar na inclusédo e

apresenta a seguinte justificativa:

sempre o atendimento da inclusdo vai ficar comprometido, é a minoria. O tempo de
aula é muito curto para atender duas realidades bem diferente” (S24).

ndo acredito, pois vejo como positiva a criagdo dos recursos e adaptagbes, mas os
proprios alunos discriminam o colega em sala. Nem sempre é possivel dar ateng¢éio
a necessidade do aluno em fun¢do dos outros tantos. (S17)

Vale ressaltar que nas observacoes realizadas em sala de aula nas quatro

escolas participantes da pesquisa, nao foi constatado pela pesquisadora situacao de

discriminagdo dos alunos pelo colega com deficiéncia. Ao contrario, normalmente

eles se mostram solidarios e ajudam em suas dificuldades seja na realizacao das
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atividades escolares ou em atividades da vida diaria como alimentacao, locomocao,

entre outras.

Por outro lado, observou-se que em algumas salas de aula a professora
demonstra dificuldade em lidar com a presenca do aluno com deficiéncia em sala de
aula. As reagbes encontradas nos professores foram as mais diversas: irritabilidade,
dificuldade em manter a disciplina em sala, algumas praticamente ignoravam a
presenca do aluno com deficiéncia em sala, sem qualquer adaptacao nas atividades,
sendo que o aluno acabava ficando alheio ao que estava acontecendo. Em
contrapartida, algumas professoras se mostraram mais dispostas a auxiliar o aluno
com deficiéncia, uma inclusive mantinha uma cadeira junto ao aluno para que
sempre que possivel pudesse acompanha-lo mais de perto. Outra professora
nomeava a cada dia um ajudante para o aluno com deficiéncia, estratégia que dava
muito certo, pois tanto o aluno ficava feliz em receber o apoio do colega como os

colegas também se mostravam contentes em ajuda-lo.

Em entrevista concedida a pesquisadora, a Secretaria Municipal de
Educacao de Anapolis define Educacéao Inclusiva como aquela que, além de acolher
o aluno, em qualquer situacao, oferece condi¢cdes e possibilidades para que ele
aprenda e se desenvolva. Ao definir que condigcdes seriam estas, a Secretaria
enumera basicamente: um professor bem formado, em constante processo de
aprimoramento profissional, uma escola com estrutura fisica adequada as
especificidades do aluno, uma equipe gestora compromissada com o processo da

inclusao, apoio pedagdgico e materiais didaticos apropriados.

Fica evidente no discurso da Secretéaria' o entendimento do conceito de
Educacéo Inclusiva e das condigcbes necessarias para sua efetivacdo. Além disto,
reconhece 0s avancgos e as limitacdes da Educacgéao Inclusiva no ambito do Sistema
Municipal de Educagéo:

[a educacgdo inclusiva no municipio] estd ainda bastante incipiente. Um dos
principais avancgos esta no fato de que todas as escolas da rede municipal

! Entrevista concedida pela Secretaria Municipal de Educagdo a pesquisadora em 09/05/2013.
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sdo inclusivas, isto €, todas recebem alunos com as mais diversas
deficiéncias. Também a nova orienta¢do dada a coordenagdo da area, com
a ampliacdo do conceito de diversidade, passando de “Centro de Apoio ao
Deficiente” para “Centro de Atendimento a Diversidade”. As maiores
dificuldades estdo relacionadas a falta de formacdo especifica dos
professores e as deficiéncias na estrutura /espaco fisico.

A percepcao de que o processo de inclusao escolar esteja melhorando,
apesar de avaliar a necessidade de avancgos, € importante no sentido de que ha
esforcos no ambito de referendos oficiais, de gestao, de estudos e de pesquisa, de

docentes, académicos e familiares.

O fato de ter muito a avancar implica a necessidade de mais investimento,
atencao, estudos, dialogo. Os proprios professores apontam em seus discursos a
necessidade de adaptacdes de conteldos, de apoio profissional multidisciplinar,

material de suporte pedagdgico.

A ideia de piedade presente no discurso do “amor pelo deficiente” ainda se
faz presente em nossa sociedade. Isto fica evidenciado no discurso de alguns
professores:

acredito, porque acredito no ser humano, como ser unico criado por Deus. Todos
nds somos “deficientes” em tantas dreas e é possivel sim, com amor, dedicagdo,
seriedade e respeito acima de tudo (57)

creio no sucesso, o aluno com deficiéncia merece toda assisténcia [...] (S31).

Estudo realizado por Anjos et al (2009) evidencia que os sentimentos dos
professores com relacdo ao processo de inclusdo podem ser organizados em trés
grupos de sentidos ndo necessariamente excludentes entre si, uma vez que
aparecem constantemente sentimentos contraditérios na fala de um mesmo
professor: tais sentimentos sao descritos como positivos, negativos e sentimentos de

crise e de transicao.

Neste estudo isto ficou bem claro, ao passo que alguns professores
demonstram um certo nivel de realizacdo nao so6 profissional como também humana

em “contribuir’ com a inclusao escolar do aluno com deficiéncia, outros manifestam
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certa resisténcia e chegam a afirmar que estes alunos “atrapalham” o trabalho
realizado em sala, enquanto a maioria demonstra sentimentos de crise ou de
transicao, isto é, reconhecem que a inclusao escolar do aluno com deficiéncia é
necessaria, mas percebe que para tanto sdo necessarias determinadas condicoes,

as quais nem sempre sao compativeis com a proposta de educacao inclusiva.

E importante frisar ainda que o aluno com deficiéncia tem o direito de
freqlentar a escola regular ndao apenas para se socializar, mas lhe devem ser
garantidas condi¢des reais de desenvolvimento, considerando suas potencialidades.
No entendimento de Mantoan e Prieto (2006, p. 60) € um equivoco acreditar que
alguns alunos vao a escola para aprender e outros unicamente para se socializar, a

escola é espaco de aprendizagem para todos.

A socializagdo € importante, ndo s6 para o aluno com deficiéncia, mas
para todos, pois é indispensavel aprender a conviver e a respeitar as diferencas.
Entretanto, a escola ndo pode ser apenas um ambiente de socializacdo, mas de
desenvolvimento, de construcdo do conhecimento nas mais diversas areas,

respeitando-se a individualidade de cada aluno, com ou sem deficiéncia.

3.4.2Mudancgas na pratica pedagogica

Outra questdo levantada na pesquisa foram as mudangas que o0s
professores destacam em sua pratica pedagégica a partir da experiéncia com a
inclusdo. Ao relatarem sua primeira experiéncia com educacao inclusiva, cada
professor relata suas angustias, sua inseguranca diante do novo. Isto fica evidente,
por exemplo, nas seguintes falas:

No ano de 2007, eu era coordenadora pedagdgica, e nossa escola recebeu uma
aluna com deficiéncia auditiva para o 12 ano (alfabetizacdo). Ndo sé eu, como toda
a equipe escolar, ficamos inseguros, preocupados diante deste novo desafio (S1).

Minha primeira experiéncia foi como uma aluna surda no ano de 2011, quando
fiquei sabendo me apavorei, pois meu conhecimento em libras era pouco (515).
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De fato, nao é facil o trabalho em uma sala de aula inclusiva e é
importante sim que o professor tenha certo preparo. Na concepcdo de Santos
(2003), o professor de salas inclusivas precisa ter algumas caracteristicas, entre as
quais destacam-se: criatividade — ser capaz de planejar varias atividades para sua
turma, adequadas ao interesse ou estilo de aprendizagem de certos alunos;
competéncia; trabalhar com a experiéncia — oferecer varias oportunidades de
aplicacao/realizacao do material aprendido por seus alunos, reconhecendo que a
elaboracdo da aprendizagem ndo faz uso apenas da memoria, mas também da
experiéncia; incentivar a investigacdo, a curiosidade e o prazer de descobrir;
estimular a critica; ter humildade para reconhecer que o saber ndao tem dono, se
dispondo a entrar numa relagdo de troca, em que o poder é revisto e a relacado de

poder passa a ser mutua, porque é construida, democratizada.

Ao ser questionada sobre o perfil do professor regente para atuar na
Educacdo Inclusiva, a Secretaria Municipal de Educagcdo aponta 0s requisitos
basicos de formacao do professor para atuar na docéncia (Licenciatura na area de
atuacao), indicando que todo professor deve estar apto a atuar numa sala de aula de
educacgao inclusiva. Por outro lado, a Secretaria reconhece as dificuldades dos
professores em termos de formacao e afirma que tem desenvolvido estratégias no
sentido de melhorar essa formagdo, mas nem sempre conta com a adesdo dos

professores.

Os professores apresentam algumas mudancas em sua pratica
pedagdgica a partir da experiéncia com a inclusao escolar. Entre estas mudancas,
destacam-se a percepcao da necessidade de formacao, do conhecimento do aluno
para poder mediar acées mais eficientes, a criagdo de novos recursos pedagogicos
e novas metodologias de ensino, a necessidade de ser mais flexivel inclusive em

relacdo ao tempo escolar.

Os professores ainda destacam que nao ha “receitas prontas” para se
trabalhar com a inclusdo escolar, sendo que cada experiéncia € considerada um
desafio a ser superado. Além disto, reconhecem que ja houve muitos avangcos, mas
também que ha ainda muito por fazer quando se fala na efetivagdo da inclusao

escolar.
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Os coordenadores pedagdgicos, foram questionados sobre os critérios
usados para definir o perfil do professor que ira atuar nas salas inclusivas, e

apresentaram as seguintes respostas:

S1 — No caso da aluna com deficiéncia auditiva procuramos uma professora com o
curso de LIBRAS {(...).

S2 — Para atuar com alunos da inclusdo, procuramos escolher professores
pacientes, que procuram estabelecer vinculo afetivo com os alunos, mas que
também tinham boa disciplina, no caso da aluna DA procuramos uma professora
que tinha o curso de LIBRAS.

S$3 — Em nossa Unidade, todos os professores foram preparados para receber alunos
da inclusdo. Eles sdo organizados de acordo com as normas da inspe¢do.
Observamos também a sala que serd mais agraddvel a ele.

S4 — Um profissional consciente, esclarecido sobre o assunto, que saiba controlar as
diferencas entre os alunos. (Grifos da pesquisadora).

Observa-se que o perfil do professor de uma sala de aula inclusiva, na
visdo dos coordenadores pedagdgicos, leva em conta diferentes fatores. No caso da
S1, valoriza-se a competéncia técnica, isto é, para uma aluna com deficiéncia
auditiva, uma professora que saiba se comunicar em LIBRAS. Ja as demais
coordenadoras apresentam critérios que nos chama a atencdo. No caso da S2 o
critério apresentado € o da afetividade, com destaque para a paciéncia; a S3 afirma
que todos os professores estao preparados para a inclusdo e ao mesmo tempo fala
em “sala mais agradavel” nao deixando claro se para o aluno ou para o professor; a

fala da S4 aparece a ideia de “controle” das diferencas.

Esta ultima fala, especificamente, nos leva a pensar sobre a compreensao
acerca da diversidade na escola, aparentemente n&o vista como algo natural, mas
como algo que precisa ser controlado. J& na fala da Secretéria fica mais evidente a
percepcdo de que todo professor deveria ser apto a atuar na educacgao inclusiva,
inclusive destacando que todas as escolas do municipio recebem (ou devem

receber) alunos com deficiéncia.

Teixeira (2010), ao mencionar a questdo da diversidade no ambiente
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escolar mostra que a diversidade faz parte do cotidiano escolar — e isso todas as

escolas tem em comum — tendo ou ndo alunos com deficiéncia:

A diversidade nao pode ser concebida como algo externo, de fora, do outro,
mas como parte de cada um — identidade, pois, embora sejamos diferentes,
somos parte de uma mesma cultura — uma igualdade repleta de diferengas.
Uma mesma cultura ndo no sentido totalitario, universal, mas, sobretudo,
uma mesma cultura plural, multiforme, complexa, continua e indeterminada.
Somos seres diferentes e semelhantes ao mesmo tempo e € essa
complexidade que nos faz sermos Unicos: seres uni-pluri-multi. No campo
educacional, a diversidade se faz presente na manifestagédo da diferenga no
quotidiano. Embora cada escola seja Unica por conter diferentes pessoas,
estruturas, problemas, dificuldades e tantas outras particularidades,
constitui-se em um universo de diferencas. Assim, modos de agir, interagir,
relacionar, experimentar, expressar, sao diferencas que perfazem a
identidade (TEIXEIRA, 2010, p. 184).

A diversidade ndo pode ser considerada uma excecao, algo que precise
ser combatido ou controlado, mas € na verdade uma regra quando se fala em
ambiente escolar. As escolas sao diferentes, os alunos sao diferentes — ndo s6 no
aspecto das aptiddes/limitacbes fisicas ou sensoriais, mas também no aspecto
social, cultural. Seres humanos sao naturalmente diferentes e, por isso mesmo, a
escola, como uma instituicdo social, ndo pode negar essa caracteristica

eminentemente humana.

Ao serem questionados sobre as mudancgas na sua pratica pedagdgica a
partir da experiéncia com salas de aula inclusiva, os professores destacaram
principalmente a questao da busca pelo conhecimento, advinda da necessidade em
lidar com a diversidade em sala de aula. Mais da metade dos professores

mencionaram a busca pelo conhecimento como uma das principais mudancgas.

Outra mudanga apontada por varios professores foi em relacdo a
adaptacao de atividades para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia

na sala comum. Uma professora apresentou um argumento bem interessante:
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Aprendi que todos podem aprender, o que muda é a dimensdo que isso ocorre.
Assim como aos alunos sem deficiéncia, tenho que oferecer formas para que meu
aluno se desenvolva (525).

Nao s6 os alunos com deficiéncia apresentam dificuldades ou limitagdes.
Cada aluno tem potencialmente mais aptiddo para uma area e menos para outra.
Cabe ao professor lembrar-se disto no momento de planejar as atividades
pedagdgicas, considerando as diferentes formas de aprender, os diferentes niveis
de desenvolvimento, os interesses, enfim, considerando a realidade especifica de
seus alunos, independentemente de suas diferencas.

E claro que o aluno com deficiéncia, dependendo do grau de
comprometimento apresenta algumas necessidades especificas que nem sempre
estdo ao alcance do professor. Por isto é importante, muito mais que oferecer o
acesso a escola regular, dotar essa escola de condigcdes reais de contribuir com o

desenvolvimento de todos os alunos.

Entretanto, observa-se que ainda sado enfrentadas muitas barreiras na
tentativa de implementar a educacgéao inclusiva, sendo esta a proxima categoria de
analise deste estudo.

3.4.3Barreiras que dificultam a inclusgo

Acredita-se que a inclusdo escolar ndo se faz por decreto, isto €, nao
bastam os diversos instrumentos legais ou acordos internacionais para que ela
ocorra na pratica. A escola precisa ter condicoes reais de oferecer uma educacao de
qualidade para todos os alunos, deficientes ou nao.

Neste sentido, Carneiro (2008) defende que quando os meios estdo
indisponiveis, a escola também coloca-se em estado de indisponibilidade para
atender as necessidades basicas de aprendizagem daqueles que a procuram. Na
verdade nado é a escola que nao quer, mas a escola que nao pode.

Esta pesquisa teve como um de seus objetivos especificos identificar
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barreiras na construcdo do conhecimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia.
Nesta perspectiva, questionou-se aos participantes da pesquisa sobre quais sdo as

principais barreiras que dificultam a inclus&o do aluno com deficiente na escola.

Quando convidados a identificar as barreiras que dificultam a inclusdo
escolar, os participantes da pesquisa destacaram alguns elementos dificultadores,
entre os quais o0 despreparo dos professores aparece como o0 mais citado. Os
professores relatam a necessidade de formacao, de capacitacdo para lidar com as
situagdes que vivenciam em sala de aula, especialmente com a inclusdo escolar do

aluno com deficiéncia.

Apontam também a questao da estrutura fisica e material das escolas, as
quais segundo os professores também constituem um obstaculo a ser considerado.
Nem todas as escolas contam com salas multifuncionais e materiais especificos para
trabalhar com cada deficiéncia. Denunciam a falta de investimento e de recursos

nesta area.

Outro obstaculo apontado refere-se a inexisténcia ou a existéncia em
namero insuficiente de profissionais de apoio, entre eles o0s especialistas
(fonoaudidlogos, psicélogos, intérpretes, entre outros), como também os auxiliares

(cuidadores, professores assistentes).

Relatam ainda sua dificuldade em administrar o tempo escolar tendo em
vista a necessidade de atender a diversidade em sala de aula. Nota-se que alguns
professores ndo sabem como atender ao mesmo tempo os alunos com deficiéncia e
o restante da turma, ou de desenvolver estratégias de ensino que contemplem ao
mesmo tempo os diversos perfis de seus alunos. Mais uma vez fica evidenciada a

necessidade de formacao docente.

No que se refere ao tempo escolar, os sujeitos ainda relatam sua
dificuldade em encontrar tempo para sua formacao e também para o planejamento
adequado das atividades de ensino. Este tempo deveria ser previsto na prépria
carga horaria de trabalho do professor, tendo em vista ser indispensavel a realizacéao
de seu trabalho.

O grafico a seguir apresenta as principais barreiras que dificultam a
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inclusao escolar do aluno com deficiéncia citadas pelos participantes das pesquisa:

BARREIRAS QUE DIFICULTAM A INCLUSAO

5% 4%

W DESPREPARO DOS PROFESSORES
B FALTADE APOIO AD DOCENTE

= FALTA DE MATERIAIS ESPECIFICOS 9%
B FALTA DE PARTICIPACAO FAMILIAR

| PRECONCEITO/DISCRINIINA(;AO

®m NUMERO DE ALUNOS POR SALA

18%
TEMPO INSUFICIENTE

FALTA DE ACESSIBILIDADE 13%

Grafico 2: Barreiras que dificultam a inclusao

Fonte: questionarios aplicados aos professores regentes/2012

O despreparo dos professores foi apontada por 22% dos participantes
como a principal barreira que dificulta a inclusao escolar do aluno com deficiéncia.
Nao s6 ao serem questionados sobre as barreiras que dificultam a inclusdo escolar,
mas em diversos momentos os professores manifestam essa dificuldade, ao se

sentirem despreparados para atuar com alunos com deficiéncia em sala regular.

Em seguida, aparece a falta de apoio/suporte ao professor, apontada por

20% dos respondentes. Neste aspecto também, durante toda a pesquisa, seja por

meio dos questionarios ou nas visitas as escolas foi possivel constatar o

descontentamento dos professores neste aspecto. Percebe-se que o apoio recebido

nao tem sido suficiente. Os professores de AEE em geral atendem somente aos

alunos e ndo tem sido evidenciada uma preocupacdo em acompanhar também o

professor, orientando-o quanto as praticas pedagdgicas mais adequadas a cada
deficiéncia.

O assessoramento ao professor de classes inclusivas € uma condigao

indispensével ao sucesso do trabalho, sendo necessario valer o que as
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Diretrizes Nacionais da Educacao Especial na Educacao Basica prevéem,
desde a sua formacgdo de base até o acompanhamento do seu cotidiano
(PAULINO, 2006, p.42).

Uma professora, em sua fala, deixa clara sua indignacao com o poder
publico, manifestando seu sentimento de impoténcia diante das condicbes que

dispde para atuar numa sala inclusiva:

A meu ver, sozinha me sinto impotente, acredito que o governo deveria mudar,
rever as cldusulas do ensino especial. Fazemos mdgicas para atender o impossivel
(513).

A falta ou a pouca participagao familiar no processo de inclusao escolar do
aluno com deficiéncia foi apontada como a principal barreira a inclusao por 18% dos
respondentes.

Outra barreira apontada por 13% dos professores foi a falta de materiais
especificos para atuar com cada deficiéncia, de forma a atender as necessidades

especificas de cada aluno.

Os professores apontaram ainda barreiras como 0
preconceito/discriminacao (9%), o numero elevado de alunos por sala (9%), o tempo
insuficiente em sala para dar atengéo individual ao aluno com deficiéncia (5%) e a

falta de condigbes de acessibilidade (4%).

Quando questionada se a Secretaria Municipal de Educacdo tem
conhecimento das dificuldades apontadas pelos professores em relacao a Educacao
Inclusiva, a Secretaria Municipal de Educacado relata que tem conhecimento das
dificuldades apresentadas pelos professores, e também entende que essas sao
realmente oriundas, em grande parte, das deficiéncias/ inadequacdes/ lacunas da
formacao inicial oferecida pelas instituicbes de ensino superior, € que nao estao
sendo devidamente superadas pela formacéo continuada. Como forma de minimizar
tais dificuldades esta sendo feita uma mudanca nos cursos e oficinas oferecidos pelo
Centro de Formacéao, ampliacdo do atendimento pela UAB, reforco da equipe de
coordenadores pedagdgicos que orientam os professores de AEE, capacitacao para
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os coordenadores pedagdgicos das unidades escolares.

A Secretéaria Municipal de educacao ainda reconhece dificuldades relativas
as condicbes de acessibilidade, relatando que nas escolas mais antigas ainda é
precaria, embora muitas ja tenham passado por reformas para garantir o acesso de
todos. Nas escolas novas, ou que estdo sendo reformadas e ampliadas, existe uma
preocupacao em contemplar esses aspectos. Com relagdo ao quantitativo de
professores de AEE, a Secretaria afirma que atualmente 85 professores trabalham
como AEE, o que ainda ndo contempla todas as escolas, em todos os turnos.
Quanto a oferta de materiais didaticos / pedagégicos especificos, a Secretéaria afirma
que existe uma boa oferta, tanto dos que sao produzidos pelos préprios professores
quanto os que sdo comprados prontos — o que contradiz a opinido de 13% dos

professores, que relatam que tais materiais ndo tem sido suficientes.

3.4.4 A questao da formagdo docente

A questéo da formacao docente ficou evidenciada em diversos momentos
como uma questdo crucial quando se fala em inclusdo escolar, tendo em vista o

sentimento de despreparo dos professores para atuar em salas de aulas inclusivas.

A maioria dos professores nao possui formacao/capacitacao especifica na
area de inclusédo escolar e muitos sé passam a buscar informagdes sobre o assunto

guando se deparam com um aluno com deficiéncia em sua turma.

Os dados evidenciam inclusive que muitos professores de AEE sé vieram
a entender melhor a inclusdo escolar quando passaram a atuar profissionalmente na

area, isto €, na funcao de professor de AEE.

Nota-se que a formagéo oferecida ndo tem sido suficiente para garantir ao
professor o preparo necessario para lidar com as questdes que sao colocadas no
dia-a-dia da sala de aula inclusiva, revelando uma maior necessidade de formacéao
destes professores.

Os professores apresentam em seu discurso a necessidade de

conhecimento e formacdo na area especifica de educacao inclusiva, com foco na
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deficiéncia. Esse discurso reforca a ideia de que a formacado em nivel superior nao
foi suficiente para a atuacdo profissional, necessitando de uma abordagem mais
especifica, que possa auxilia-los na realidade vivida na escola. Traz para a
discussao a questao da figura do professor especialista, onde este é preparado para
lidar com as varias deficiéncias. Os professores destacam que a formacdo € um

elemento essencial para dar segurancga a pratica pedagdégica do docente.

De acordo com Mantoan (2003, p. 78), “0 argumento mais frequente dos
professores, quando resistem a inclusdo, é nao estarem ou nao terem sido
preparados para esse trabalho”. A autora ainda destaca que boa parte desses
profissionais concebe a formacdo como mais um curso de extensdo, de
especializacdo, com uma terminalidade e um certificado que convalide a capacidade

de ser um professor inclusivo.

A formagéo de professores deve ser concebida como um dos componentes
da mudanga, em conexdo estreita com outros setores e areas da
intervencdo, e ndo como uma espécie de condigao prévia da mudanca. A
formagéo nao se faz ‘antes’ da mudanca, faz-se ‘durante’, produz-se nesse
esforco de inovagdo e de procura dos melhores percursos para a
transformagdo da escola [...] A mudanga educacional depende dos
professores e de sua formagédo. Depende também da transformagéao das
praticas pedagégicas na sala de aula (NOVOA, 1992, p. 28).

Em uma das observacées em sala de aula, foi possivel perceber bem a
angustia de uma professora diante do sentimento de despreparo e da falta de
condi¢cbes para atuar numa proposta de educacéao inclusiva. O aluno em questao
era deficiente auditivo, estudando no 1° ano do Ensino Fundamental. Nao ha
intérprete na sala e a professora ndo tem conhecimento de LIBRAS, encontrando
dificuldade para se comunicar com o aluno. A sintese do relatério de visitas abaixo
pode esclarecer melhor a situacao:

a professora comecga a fazer uma interpretagéo oral do Hino Nacional e os
alunos participam da aula, mas F esta alheio ao que se passa na aula. [...] a
professora propbe aos alunos que fagam uma viagem imaginaria pela
historia do Brasil a medida que ela vai relatando os fatos e ndo ha nenhuma
acao proposta para F. Ele entdo percebe que as criangas estdo se
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movimentando porque a professora para de contar a historia e distribui
material entre as criangas para a construcdo de um barco que faz parte da
historia dos portugueses chegando ao Brasil. F entdo corre até a mesa e
quer saber o que estd acontecendo. A professora entrega para ele uma
folha de papel igual a dos demais alunos e ele fica aguardando até que a
professora passe a orientagdo para ele na carteira, ele entende e comega a
construir seu barquinho com tranqilidade. [...] a professora o orienta a
pintar os barcos usando as cores da bandeira e ele escolhe primeiro o verde
e comecga a colorir seu barquinho assim como as demais criangas [...] as
vezes F fica meio sonolento e se dobra na carteira”. (Relatério de visitas do
dia 10/09/2012).

A professora em questao relatou que tem procurado cursos de LIBRAS
para aprender a se comunicar com F, mas ndo conseguiu para aquele semestre.
Relata ainda que quando a mé&e foi chamada para conversar sobre a necessidade
de levar o filho no contra turno no CEMAD para atendimentos de fonoaudiologia e
portugués para surdos a mesma respondeu “se essa escola comegar com muito

enjéo, vou tirar esse menino da escola’.

Para Sant’Ana (2005), é importante que o0s professores sejam
instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos alunos. A
formacao docente no contexto da inclusdo escolar implica um processo continuo,
que precisa ir além da presenca de professores em cursos que visem mudar sua
acao no processo ensino-aprendizagem. O professor precisa ser ajudado a refletir
sobre a sua pratica, para que compreenda suas crencas em relacdo ao processo e
se torne um pesquisador de sua acgao, buscando aprimorar o ensino oferecido em

sala de aula.

s

E preciso ainda que o professor invista em sua prépria formacao,
responsabilizando-se pelo aprimoramento de sua pratica pedagogica. Neste sentido,

€ importante buscar o conhecimento inclusive por meio da leitura.

Cerca de 79% dos participantes da pesquisa informam que nao participam
de nenhuma capacitagao relacionada a inclusdo escolar. Ao serem questionados se
realizam com frequéncia algum tipo de leitura especifica sobre a educacéao inclusiva,
21,2% dos participantes admitem que nao realizam e entre 0os que declaram que
realizam algum tipo de leitura neste sentido nenhum dos participantes tem o habito
de ler revistas cientificas, destacando que suas leituras restringem-se a textos,
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revistas comuns, periodicos e “outros” — nao especificado.

A Secretaria da Educacao do Municipio de Anapolis relata que apesar da
queixa recorrente de formacdo inicial precaria com relagdo a darea, muitos
professores tem dificuldades em participarem dos cursos oferecidos tanto pelo
Centro de Formacéao quanto pela UAB — Universidade Aberta do Brasil. Muitas vezes
fazem cursos a distancia em instituicobes privadas, com a finalidade unica de
obterem acesso de cargo ou titularidade, com aproveitamento minimo para o
exercicio profissional. Segundo ela, a Secretaria fez um edital para a formacao de
grupo de estudo, assim como foi feito para estudar a alfabetizacéo, artes, etc., mas

nao houve procura suficiente para efetiva-lo.

E certo que o poder publico precisa investir melhor na capacitacdo dos
professores, mas nao se pode deixar de mencionar a responsabilidade dos prdprios
professores por sua formacao. Por outro lado, sabe-se que as condi¢des de trabalho
do professor — muitas vezes com carga horaria de trabalho excessiva — inviabilizam
a dedicacao de tempo aos estudos. Neste sentido, uma alternativa viavel seria a
capacitacdo em servico, incluindo momentos de formacdo voltada a educacdo

inclusiva na propria carga horéaria do professor.

3.4.5 Condigbes de acessibilidade

As condicGes de acessibilidade constituem elemento essencial a qualquer
proposta de educacao inclusiva. Nao ha como se pensar numa escola “para todos”
onde 0 acesso aos seus ambientes e demais recursos seja limitado. Entretanto, nem
todas as escolas dispdéem de condicées adequadas de acessibilidade, apesar dos

instrumentos legais que a garantem.

A Resolucao CNE/CEB N¢® 2, de 11 de Fevereiro de 2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica estabelece:

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei N2 10.098/2000 e da Lei
n? 10.172/2001, devem assegurar a acessibilidade aos alunos que
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apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a eliminag¢édo
de barreiras arquitetbnicas urbanisticas, na edificagdo - incluindo
instalagdes, equipamentos e mobilidrio - e nos transportes escolares, bem
como de barreiras nas comunicag¢des, provendo as escolas dos recursos
humanos e materiais necessarios.

§ 1o Para atender aos padrées minimos estabelecidos com respeito a
acessibilidade, deve ser realizada a adaptagdo das escolas existentes e
condicionada a autorizacdo de construcdo e funcionamento de novas
escolas ao preenchimento dos requisitos de infra-estrutura definidos.

§ 20 Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de comunicagédo e sinalizacao diferenciadas dos
demais educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares, mediante a
utilizagao de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a
lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a opgao pela abordagem pedagdgica que
julgarem adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.

Estudo desenvolvido por Alves (2010), professora da rede municipal de
Anapolis, indicou que 56% das escolas municipais nao possuem nenhum tipo de
adaptacdao em termos de acessibilidade. Entre as que possuem algum tipo de
adaptacao, 5% contam com sinalizacdo sonora, 33% possuem sinalizagao visual,
42% possuem alargamento de portas, 80% possuem adequacdo de banheiros e
95% das escolas possuem rampas. Entre as escolas que ainda ndo sdo adaptadas,
sete ja estavam providenciando ou tinham previsdo de adaptacdes, enquanto as
demais nao tinham previsdo de quando tais adaptagdes serdo realizadas. Ainda
segundo a mesma autora, menos de 50% das escolas da rede municipal contam
com salas multifuncionais. Destas, 18 funcionam em escolas onde ja existe alguma

adaptacao em termos de acessibilidade.

Note-se que o estudo mencionado data de 2010. Esta pesquisa, no
entanto, foi realizada no decorrer de 2012 e ainda sdo encontrados diversos
problemas em relacdo as condicbes de acessibilidade. Entre as escolas
pesquisadas 50% possuem banheiros adaptados, sendo que apenas 16,7%
possuem algum outro tipo de adaptacao tais como rampas de acesso, alargamento

de portas, entre outros.

Os professores também foram questionados sobre as condicdes
oferecidas pela escola para trabalhar numa perspectiva de inclusdo escolar.
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Constatou-se que menos da metade das escolas contam com material pedagdgico
adaptado e com sala de recursos multifuncionais. Pouco mais de 10% dispbe de
cuidadores ou intérpretes em LIBRAS, como se pode observar no grafico a seguir.

APOIO DA ESCOLA AOS DOCENTES

45,5% 45,5%
39,4%
24.2%
12,1% 12,1%
9,1%
Material sala de outros Non réponse |nterprete em cuidador Tecnologlas IIedor pessoa Néao oferece
pedagoglco recursos assistivas

adaptado multifuncional

Grafico 3: Apoio da escola ao docente
Fonte: questionarios aplicados aos professores regentes/2012

A falta de materiais pedagoégicos especificos € um problema sério, que
dificulta sobremaneira o trabalho realizado pelo professor em sala de aula. Cerqueira
e Ferreira (1996), defendem que em nenhuma outra forma de educacgao os recursos

didaticos sejam tao importantes como na educacéao de alunos com deficiéncia.

3.4.6 A Secretaria Municipal de Educagéao e a Educacéo Inclusiva

O Plano Municipal de Educacdo de Anapolis, Lei n® 3.218/20086,
esclarece que a Educacao Inclusiva € uma exigéncia legal, determinada pela prépria
Constituicao Federal, que em seu Artigo 208, inciso Ill, estabelece o direito das
pessoas com necessidades especiais receberem educacao preferencialmente na
rede regular de ensino.



92

A mesma Lei ainda destaca algumas condicdoes necessarias para a
implementacdo da Educacdo Inclusiva: eliminacdo de barreiras arquitetonicas,
material didatico-pedagogico adequado, sensibilizacdo da comunidade, adaptacdes
curriculares, qualificacdo dos professores, oferta de transporte adaptado. Além disto,
enumera varias metas a serem atingidas pelo Sistema Municipal de Ensino de
Anapolis, no sentido de viabilizar o processo de inclusédo escolar.

Contudo, na pratica ainda se observam muitos obstaculos a serem
enfrentados para que de fato se possa contar com condi¢des adequadas ao
oferecimento de uma educacédo de qualidade, tendo em vista os pressupostos de

uma educacao efetivamente inclusiva.

Quando questionados sobre o0 apoio que recebem da Secretaria Municipal
de educacao para atuar na educacao inclusiva, os professores remetem ao CEMAD,
considerado ponto de apoio, uma vez que conta com uma equipe especializada para
a realizacdo do Atendimento Educacional Especializado.

A politica de educagéo inclusiva da Secretaria € inserida, conforme
orientacdo desta, nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, segundo as
coordenadoras. Entretanto, alguns professores manifestam insatisfacéo,
considerando insuficiente o apoio recebido por parte da Secretaria para a efetivacao

da inclusao escolar do aluno com deficiéncia.

O CEMAD ¢ a instituicao mais mencionada quando se fala no apoio
oferecido pela Secretaria, evidenciando que trata-se de referéncia neste sentido.
Nota-se que os professores depositam sua expectativa de sucesso no atendimento

ao aluno com deficiéncia no trabalho desenvolvido pela equipe do CEMAD.

Ao ser questionada se a Secretaria conhece e como lida com as
dificuldades dos professores em relagdo a efetivacdo da educacao inclusiva no
municipio, a Secretaria Municipal de Educacao relata que acompanha, seja pelos
relatérios emitidos pelo CEMAD, pela Inspecao ou pelo Departamento Pedagdgico,
baseados nos acompanhamentos que fazem nas escolas, assim como pelas visitas
da secretaria e/ ou diretora de educacdao as unidades. Segundo a Secretaria, a
situacao dos professores regentes que recebem alunos com necessidades especiais



93

em suas salas, bem como o trabalho dos professores de AEE tem sido objeto de
observacado e analise desde 2009, assim como a estrutura e o funcionamento do
CEMAD, que tem passado por diversas alteragdes visando oferecer ndo somente
melhores condi¢cdes de trabalho a equipe, como também aumentar a efetividade
desse trabalho. Foi feita uma reorganizacao geral no espaco fisico do CEMAD, um
chamamento de novos profissionais para comporem tanto a equipe clinica quanto a
pedagdgica, o incentivo ao estudo e acompanhamento das dificuldades de
aprendizagem relatadas pelos professores regentes como uma de suas maiores

fontes de angustia.

Percebe-se na fala da Secretaria que de fato as dificuldades apontadas
condizem com aquelas relatadas pelos professores, demonstrando que realmente
tais dificuldades sdo do conhecimento da Secretaria. Entretanto, a prépria Secretaria
encontra dificuldades em sanar todas as dificuldades, até porque determinados
fatores fogem do alcance da Secretaria, constituindo condi¢des estruturais do
Sistema Educacional de um modo geral e que demandam estratégias muito mais
amplas.

O Atendimento Educacional Especializado também é considerado pelos
professores participantes da pesquisa um elemento necessario para o sucesso da
inclusao escolar, mas aparentemente nao tem sido suficiente para garantir o apoio

demandado pelos professores e equipe escolar de um modo geral.

3.4.7 O atendimento educacional especializado (AEE)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei N® 8.069/1990, garante em
seu art. 53, inciso |, o direito de igualdade de condicbes para o acesso €
permanéncia na escola. E no art. 54, inciso lll, estabelece como dever do estado
assegurar a crianca e ao adolescente, atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Este direito € também garantido pela Constituicdo Federal (1988) que
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institui o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias, os
quais deverao estudar preferencialmente na rede regular de ensino.

A resolugdo do MEC n® 4/2009, institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagcdo Basica, e em seu artigo 1°
estabelece que os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacao nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a ser realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no contraturno, ou ainda em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacao ou 6rgao equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios.

O AEE néo substitui o ensino regular, mas o complementa. Segundo
Anjos (2009) a funcdo do AEE é oferecer procedimentos educacionais especificos
de acordo com cada tipo de deficiéncia, ou seja, as acdes sao definidas de acordo
com cada aluno, numa perspectiva de complementar e/ou suplementar suas

necessidades educacionais, ndo se configurando em reforgo escolar.

No Sistema Municipal de Educagdo de Anapolis, o AEE é ofertado de
diferentes formas: na prépria escola ou em escolas referéncia — pelo professor de
AEE; no CEMAD ou na APAE, conforme encaminhamento, levando-se em conta as

necessidades de cada aluno, sempre no turno contrario ao que o aluno estuda.

Segundo as professoras de AEE participantes da pesquisa o atendimento
aos alunos é realizado individualmente, sendo que em alguns casos atendem
também alunos sem nenhuma deficiéncia, mas com histérico de dificuldades de

aprendizagem.

A Secretaria de Educacdo do municipio de Andpolis, reconhece que a
oferta do AEE é importante, pois € ela que possibilita ao aluno 0 acompanhamento
do trabalho que estad sendo desenvolvido em sala com seus colegas. Segundo a
Secretaria, no CEMAD existe uma coordenagao centralizada, que acompanha e
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orienta os professores modulados no atendimento educacional especializado. Os
professores coordenadores vao as escolas, observam e orientam o trabalho do
professor de AEE, sugerindo alternativas, oferecendo material e apoio. Nas escolas,
além desse acompanhamento, existe também o acompanhamento feito pela

coordenacéao pedagogica.

Quanto aos critérios utilizados pela Secretaria em relacdo a selecéao e
capacitacao do profissional de AEE, a Secretaria relata que o professor de AEE
acima de tudo tem que acreditar nas possibilidades que o aluno tem de se
desenvolver na medida em que vivencia situacées de aprendizagem. Deve ser
compromissado, gostar de estudar, ser criativo para desenvolver formas e materiais
alternativos para a aprendizagem dos alunos. A partir dessa disposicao inicial, o
préprio CEMAD e o Centro de Formacao oferecem cursos de formagao continuada,
oficinas, etc., como possibilidade de integrarem grupos de estudo e outras atividades
formativas.

3.4.8 Sugestdes dos professores acerca da educacdo inclusiva no municipio

Foi proposto aos professores participantes da pesquisa que
apresentassem suas sugestdes para a educacao inclusiva no Sistema Municipal de
Educacao de Anapolis. Entre as sugestdes apresentadas pelos professores, pode-se
destacar:

e Capacitacdes para o professor

e Mais apoio/suporte ao professor por meio de intérpretes, psicélogos,
cuidadores, entre outros profissionais;

e Adaptar os conteudos com atividades que vao ao encontro as

possibilidades e necessidades de alunos com deficiéncia;
e Mais apoio familiar;

e Que o AEE néo seja oferecido no contra turno, mas faca parte da rotina
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escolar do aluno — pois segundo o professor, muitas vezes a familia ndo tem

condi¢des ou ndo se compromete a levar o aluno para os atendimentos;

e Salas com numero reduzido de alunos, com uma nova organizagao do

espaco da sala de aula;
¢ Incentivo aos profissionais para que se capacitem;
e Apoio e envolvimento de toda a equipe escolar; trabalho em equipe;
e Numero maior de especialistas para atender a grande demanda;

e Sensibilizar toda a comunidade escolar a fim de esclarecer e
desmistificar as deficiéncias;

¢ Maior humanizagéo no atendimento a crianga com deficiéncia;

e Incentivo financeiro como elemento motivador da capacitacdo

profissional no campo da educagéao inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao escolar do aluno com deficiéncia €, antes de tudo, um direito
garantido por lei, sendo vedado as escolas negar matricula aos alunos em razao de

suas limitacoes fisicas, sensoriais ou intelectuais.

Por outro lado, para que esta inclusdo efetivamente aconteca sao
necessarias algumas condi¢cdes basicas, entre as quais destacam-se: condicdes
adequadas de acessibilidade, flexibilizacdo curricular, corpo docente capacitado,

equipes de apoio/suporte pedagdgico, materiais didaticos especificos, entre outros.

N&ao basta garantir a matricula para assegurar a inclusao escolar do aluno
com deficiéncia. E importante que sejam oferecidas condicbes reais de
desenvolvimento, considerando as necessidades especificas de cada aluno. Tais
condi¢coes dependem de politicas publicas que de fato sejam implementadas e néo

figuem restritas ao campo tedrico, isto €, em legislagdes, acordos e similares.

Realizando a pesquisa etnografica nas escolas e a partir de minha propria
experiéncia profissional, é possivel constatar que as barreiras ainda sdo muitas. A
comecgar pelas barreiras estruturais e arquitetbnicas que dificultam o acesso e
locomocéao daqueles que possuem limitagdes fisicas.

Também existem as barreiras atitudinais, como o preconceito, a
discriminacdo do aluno com deficiéncia. Ja pude presenciar um fato, onde durante
uma reunido uma diretora relatou que uma professora avisou que "se matricular
aluno com deficiéncia na minha turma, eu deixo a sala, pois ndo estou preparada

para isso".

Acontece que a diversidade faz parte da existéncia humana e nao esta ao
nosso alcance elimina-la ou “controla-la”. Se trabalhamos com seres humanos temos
que reconhecer que cada individuo é unico, com necessidades especificas, com
potencialidades e limitagdes, seja ele deficiente ou ndo. E praticamente impossivel
ao professor preparar-se para todas as situacdes adversas que possam surgir numa

sala de aula, independente de nela haver ou ndo um aluno com deficiéncia.
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Um dos fatores mais apontados pelos professores, acerca das condicdes
estruturais para a efetivagdo da educacdo inclusiva foi a questdo da
formacao/capacitacdo docente, que ainda deixa muito a desejar aos profissionais da
educacdo, desde a formagao inicial. E imprescindivel a oferta de cursos, palestras,
estudos e outros que possam subsidiar e apoiar especialmente o professor que atua

na sala de aula inclusiva.

O CEFOPE é o departamento que oferece capacitacao aos profissionais
de educacdao no municipio, mas atualmente, ndo esta sendo oferecido nenhuma
capacitacdo na area de educacgao inclusiva, a nao ser um urso de Libras que esta
em andamento. Por outro lado, estda sendo realizado um estudo na rede municipal
de um projeto de proposta para Educacado Inclusiva no municipio, o que é sem
duvida, um avanco, mas as discussoes estdo ainda muito longe de se chegar a um
denominador comum. Enquanto isso o aluno com necessidades educacionais
especiais continua 1a na sala de aula aguardando que alguém olhe por ele e tenha
iniciativas praticas para ajuda-lo nas suas limitacbes no que se refere ao ensino

aprendizagem.

E importante destacar que as escolas municipais tém autonomia
financeira, pois recebem recursos do PAFIE, para compra de material pedagdgico
entre outros, e nesse sentido a grande maioria tem adquirido material e recursos
pedagdgicos para facilitar o dia-a-dia do professor com esse aluno, mas o0 que se
observa é que muitos professores ndao usam os recursos que a escola dispdem e
outros alegam que nao sabem como utilizar tal material. Ressalto também que
algumas escolas através das informagées do CENSO escolar recebem uma verba
especifica para acessibilidade, restrita as adaptacdes estruturais do prédio escolar.

Assim, ndo se pode também transferir ao poder publico toda a
responsabilidade pelos obstaculos enfrentados para a efetivagdo da inclusao
escolar. E preciso que cada um assuma sua parcela de responsabilidade,
reconhecendo principalmente que nao ha como voltar atrds e “segregar” os alunos

com deficiéncia.
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O fato é que, assim como qualquer aluno, o aluno com deficiéncia deve
ser atendido na rede regular de ensino, pois este € um direito que Ihe é garantido
por lei. Além disto, ao escolher a profissdo docente, € preciso ter em mente que o
publico alvo sao seres humanos e que seres humanos sao diferentes. Mais que isso,
€ preciso estar em constante formacao, pois independente da questdo das
deficiéncias, cada dia em sala de aula é diferente e demanda do professor novas

atitudes, novas praticas pedagdgicas.

A pesquisa mostra que os professores sentem-se despreparados para
atuar em salas inclusivas e esse despreparo fica evidente em algumas situacdes
observadas durante as visitas e observacdes em sala de aula. Entretanto, a grande
maioria desses mesmos professores ndo realiza sequer leituras relacionadas a
inclusdo escolar. E importante ressaltar a questdo cultural que permeia as
concepcgoes e a pratica pedagogica dos professores que, ao mesmo tempo em que
reivindicam melhorias em alguns casos ndo aproveitam ou ndo sabem utilizar os
recursos que ja estdo disponiveis. E uma questdo que evidencia a necessidade de
melhor formacao desses professores, inclusive no sentido de conscientiza-los de
sua responsabilidade sobre a propria formacéao e da necessidade de se capacitarem
para utilizar os recursos que tem disponiveis, sem prejuizo da exigéncia dos

recursos adequados e que devem estar disponiveis nas escolas.

Se a Secretaria Municipal de Educacao tem falhado ao oferecer pouca
capacitacdo no campo da educacao inclusiva, também falham os profissionais em
nao aproveitar sequer aquelas oportunidades que lhes sao oferecidas. Se falha o
poder publico por ndo oferecer todos o0s recursos necessarios, também falham os

profissionais por ndo utilizar nem mesmo aqueles que estao disponiveis na escola.

O estudo evidencia a necessidade primeira de uma verdadeira
conscientizacdo de todos os envolvidos na questado da inclusdo escolar do aluno
com deficiéncia. Desde os pais — para que aceitem melhor a condicdo de seus filhos
e se comprometam em buscar o atendimento adequado, ainda que demande um
pouco mais de tempo e esforco; até os profissionais — para que entendam os

verdadeiros pressupostos de uma educacédo inclusiva, que poderia ser resumida
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talvez como uma educacdo de qualidade para todos, que conseguisse atender a

cada aluno em sua especificidade.

Se houver uma verdadeira parceria, com foco na melhoria dos processos
educacionais, entre os profissionais da educacédo, os pais e a sociedade de um
modo geral, certamente havera argumentos muito mais fortes até para exigir do
poder publico que ofereca as condicoes necessarias ndo sé ao atendimento do
aluno com deficiéncia, mas a todos os alunos, ja que educacéao é direito de todos,
garantido constitucionalmente.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO COORDENADORES

Mestrado Multidisciplinar em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente

e Questionario a ser aplicado aos coordenadores pedagdgicos das escolas
da rede municipal de ensino de Anapolis, delimitadas para compor a pesquisa
sobre “A inclusao do aluno com deficiéncia na rede municipal de
Anapolis”’, motivo pelo qual solicitamos vosso empenho em responde-lo,
pois este questionario é essencial para o0 nosso estudo. Nao é necessaria a
identificacao.

e Atenciosamente, Sandra Maria de Souza Fernandes — Uni-Evangélica.

01- Qual sua graduacao ?

02- Possui especializagao (Pés-Graduacao) ? Em que area ? Possui outro tipo de
especializacao (Mestrado, Doutorado, Pés-Doutorado) ?

03- Ha quanto tempo é profissional da educacao na rede municipal de ensino?

04- Ha quanto tempo atua como coordenadora pedagdgica nesta escola?

05- Quando e como foi sua primeira experiéncia com a educacao inclusiva na rede
municipal de Anapolis ?




06- Quantos alunos com deficiéncia a escola tem, hoje, matriculados e frequentes

por turno na primeira fase do ensino fundamental? Quais sdo essas deficiéncias ?
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07- Faz leitura de texto, revistas, periddicos, publicacdes em geral, sobre o tema
inclusao escolar? Cite os textos mais lidos.

08- Atualmente participa de algum tipo de formacao ou capacitacao continuada
sobre inclusao escolar ? Onde ?

09- Que critérios sao usados para definir o professor que ira atuar nas salas
inclusivas? Como sao distribuidos os alunos nessas salas ?

10- De que forma a proposta pedagogica da escola contempla a educacao

inclusiva?




11- De que maneira o setor de apoio a inclusdo da SEMED atua na escola ?
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12- Que diretrizes e orientacdes que a escola recebe da SEMED para realizar a

inclusdo escolar?

13- Quais sao as principais barreiras que dificultam a inclusado na escola ?

14- Essa escola oferece Atendimento Educacional Especializado- AEE ?
Sim () Em qual turno?
Néo ( )

Onde os alunos recebem esse tipo de atendimento?
Escola de referéncia () CEMAD ( ) APAE ( ) Qutros (

Espaco da prépria escola ()

15- Na escola tem o profissional cuidador ?

Sim( ) Para qual deficiéncia ?

)

Néo () Quantos alunos ele auxilia?

16- Na escola tem o intérprete de Libras ? Quantas vezes por semana ?
Sim( ) Nao( )
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17- A escola dispdes de sala de recursos multifuncional ?
Sim( ) Nao( )

18- A escola oferece ambientes acessiveis ou adaptados?
Sim( ) Quais? Nao( )

19- Com sua experiéncia de atuacao na educacgao, vocé acredita no sucesso desse

novo paradigma da educagéo, a inclusao ? Justifique

20- Que medidas vocé sugere como necessarias para tornar a inclusdo mais eficaz

na sua escola ?

OBRIGADA PELAS RESPOSTAS !

Anapolis, de de 2012
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APENDICE 2 — QUESTIONARIO PROFESSORES REGENTES
Mestrado Multidisciplinar em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente

e Questionario a ser aplicado aos professores da sala de aula comum da
primeira fase do ensino fundamental da rede municipal de Anapolis, para
compor pesquisa sobre “A inclusdo do aluno com deficiéncia na rede
municipal de Anapolis”’, motivo pelo qual solicitamos vosso empenho em
responde-lo, pois este questionario é essencial para o nosso estudo. Nao é
necessaria a identificagao.

e Atenciosamente, Sandra Maria de Souza Fernandes — Uni-Evangélica.

01- Qual sua graduacao ?

02- Ha quanto tempo é profissional da educacao da rede municipal de ensino de
Anapolis ?

03- Em que ano (série) esta atuando ? Trabalha com disciplinas especificas ?
Quais?

04- Possui especializacao (Pés-Graduagao) ? Em que area ?

05- Possui outras especializagdes ? Quais?

06- Qual sua primeira experiéncia com a educacao inclusiva no municipio de
Anapolis?
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07- Possui formacéao ou capacitacao especifica em educacao inclusiva ? Qual titulo

dessa formacao ? Onde a realizou ?

08- Faz leitura de texto, revistas, periddicos, publicacdes em geral, sobre o tema

inclusdo escolar?

09- Atualmente participa de alguma modalidade de formacao ou capacitacéao

continuada sobre inclusdo escolar? Onde ?

10- Quantos alunos com deficiéncia tem em sua sala de aula e qual a faixa etaria

desses alunos ?

11- Quais sdo essas deficiéncias?
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12- Que tipo de apoio (recursos tecnolégicos, material pedagoégico adaptado, sala
multifuncional, professor de AEE, intérprete, cuidador, ledor, outros) a escola

oferece ao professor que tem o aluno com deficiéncia em sala?

13- Vocé recebe apoio de algum setor da secretaria de educacédo para atuar na
educacao inclusiva do municipio? Que tipo de apoio? Que setor oferece esse

apoio?

14- Vocé mudou a sua pratica pedagogica para atender os aluno inclusos ? De que

forma ?

15- A seu ver, quais sao as principais barreiras que dificultam a inclusao escolar?

16- Com sua experiéncia de atuacao na educacgao, vocé acredita no sucesso desse
novo paradigma da educacao, a inclusao escolar do aluno com deficiéncia ?

Justifique
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17- Que tipo de medidas/acdes vocé sugere para colaborar de maneira positiva com
o resultado do ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia na sua sala de aula e

na sua escola?

OBRIGADA PELAS RESPOSTAS !

Anapolis, de de 2012.
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO PROFESSORES DE AEE

Mestrado Multidisciplinar em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente

e Questionario a ser aplicado aos professores de AEE que atuam na primeira
fase do ensino fundamental da rede municipal de Andpolis, para compor
pesquisa sobre “A inclusao do aluno com deficiéncia na rede municipal
de Anapolis”, motivo pelo qual solicitamos vosso empenho em responde-lo,
pois este questionario é essencial para o0 nosso estudo. Nao é necessaria a
identificacao.

e Atenciosamente, Sandra Maria de Souza Fernandes — Uni-Evangélica.

01- Qual sua graduacao ?

02- Ha quanto tempo é profissional da educacao da rede municipal de ensino de
Anapolis ?

03- Possui especializacao (Pés-Graduagédo) ? Em que area ?

04- Possui formacéao especifica para atuar no Atendimento Educacional
Especializado? Que tipo de formagéo?

05- Qual sua primeira experiéncia com a educacao inclusiva no municipio de
Anapolis?
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06- Faz leitura de texto, revistas, periddicos, publicacdes em geral, sobre o tema

inclusao escolar?

09- Atualmente participa de alguma modalidade de formacao ou capacitacéao

continuada sobre inclusédo escolar? Onde ?

10- Quantos alunos com deficiéncia atende em cada turno no AEE? Como sao

esses atendimentos: individual, em grupo, outros?

11- Atende aluno com dificuldade de aprendizagem que nao tenha deficiéncia ?

Quantos?

12- Que tipo de apoio a escola disponibiliza para os atendimentos no AEE da escola
?
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13- Vocé recebe apoio de algum setor da secretaria de educacao para atuar na
educacao inclusiva do municipio? Que tipo de apoio? Que setor oferece esse

apoio?

14- A escola possui Sala de Recursos Multifuncional?
( )SIM (  )NAO

15- Vocé faz uso de tecnologias assistivas nos seus atendimentos no AEE? Quais

recursos vocé utiliza?

16- Cite alguns exemplos de material pedagdgico adaptado e construido por vocé

para os atendimentos no AEE.

17- De que forma sao elaborados os projetos e acdes desenvolvidos no AEE?

18- Ha apoio da equipe gestora para a operacionalizacao do AEE na escola ?
( )SIM (  )NAO

19- Vocé mudou a sua pratica pedagogica para atender os alunos inclusos ? De que

forma ?
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15- A seu ver, quais sao as principais barreiras que dificultam a inclusao escolar?

16- Com sua experiéncia de atuacdo no AEE, vocé acredita no sucesso desse novo
paradigma da educacao, a inclusao escolar do aluno com deficiéncia ? Justifique

17- Que tipo de medidas/acdes vocé sugere para colaborar de maneira positiva com

o resultado do ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia na sua escola?

18- Para finalizar, qual sua visdo ou como vocé concebe a Inclusdo Escolar ?

OBRIGADA PELAS RESPOSTAS !

Anapolis, de de 2012.
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APENDICE IV - ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

. Pesquisadora: Prof2 Sandra Maria de Souza Fernandes
. Sujeito da pesquisa: Secretaria Municipal de Educac¢do de Anapolis

1. Qual sua visao de Educacao Inclusiva?
Educacdo Inclusiva é aquela que, além de acolher o aluno, em qualquer situacdo, oferece

condi¢Oes e possibilidades para que ele aprenda e se desenvolva.

2. Que condi¢des vocé considera necessarias para que a Educac¢do Inclusiva ocorra de forma
satisfatdria?
Basicamente, um professor bem formado, em constante processo de aprimoramento
profissional, uma escola com estrutura fisica adequada as especificidades do aluno, uma
equipe gestora compromissada com o processo da inclusdo, apoio pedagogico e materiais
didaticos apropriados.

3. Como estd a Educacdo Inclusiva nas escolas do Sistema Municipal de Educacdo? Quais os
principais avancos e dificuldades enfrentadas?
Esta ainda bastante incipiente. Um dos principais avangos estd no fato de que todas as

escolas da rede municipal sdo inclusivas, isto é, todas recebem alunos com as mais diversas
deficiéncias. Também a nova orientacdo dada a coordenacdo da area, com a ampliacdo do
conceito de diversidade, passando de “Centro de Apoio ao Deficiente” para “Centro de
Atendimento a Diversidade”. As maiores dificuldades estdo relacionadas a falta de formacao
especifica dos professores e as deficiéncias na estrutura /espaco fisico.

4. Como avalia os seguintes quesitos, isto &, até que ponto eles estdo sendo contemplados nas
escolas municipais de Anapolis:

a) Acessibilidade: nas escolas mais antigas ainda é precaria, embora muitas ja tenham
passado por reformas para garantir o acesso de todos. Nas escolas novas, ou que
estao sendo reformadas e ampliadas, existe uma preocupagdao em contemplar esses
aspectos.

b) Existéncia de salas multifuncionais: o municipio ja conta com 31 salas prontas,
funcionando bem, mas tem ainda 21 esperando.

c) Relacdo professores de AEE /alunos atendidos, é suficiente? No momento 85
professores trabalham como AEE, o que ainda ndo contempla todas as escolas, em
todos os turnos.

d) Oferta de materiais didaticos / pedagdgicos especificos: existe uma boa oferta, tanto
dos que sdo produzidos pelos préprios professores quanto os que sdo comprados
prontos.
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e) Formacdo / capacitacdo docente: a rede municipal tem pouquissimos professores
sem graduacdo, sendo que a maioria também ja é pds-graduada, mas apesar da
queixa recorrente de formacdo inicial precaria com relagdo a darea, muitos
professores tém dificuldades em participarem dos cursos oferecidos tanto pelo
Centro de Formacgao quanto pela UAB — Universidade Aberta do Brasil. Muitas vezes
fazem cursos a distancia em institui¢cGes privadas, com a finalidade Unica de obterem
acesso de cargo ou titularidade, com aproveitamento minimo para o exercicio
profissional. A Secretaria fez um edital para a formacdo de grupo de estudo, assim
como foi feito para estudar a alfabetizacdo, artes, etc., mas ndo houve procura
suficiente para efetiva-lo.

Qual a importancia da oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, para a
Educacgado Inclusiva no municipio e como ele vem sendo realizado?

7

Essa oferta é extremamente importante, pois é ela que possibilita ao aluno o
acompanhamento do trabalho que esta sendo desenvolvido em sala com seus colegas.

No CEMAD existe uma coordenagao centralizada, que acompanha e orienta os professores
modulados no atendimento educacional especializado. Os professores coordenadores vao as
escolas, observam e orientam o trabalho do professor de AEE, sugerindo alternativas,
oferecendo material e apoio. Nas escolas, além desse acompanhamento, existe também o
acompanhamento feito pela coordenagdo pedagdgica.

Que critérios sdo utilizados para definir o perfil do professor que vai atuar no AEE? E
oferecida alguma capacita¢do especifica? De que forma?
O professor de AEE acima de tudo tem que acreditar nas possibilidades que o aluno tem de

se desenvolver a medida que vivencia situacdes de aprendizagem.. Deve ser compromissado,
gostar de estudar, ser criativo para desenvolver formas e materiais alternativos para a
aprendizagem dos alunos. A partir dessa disposicdo inicial, o préprio CEMAD e o Centro de
Formacdao oferecem cursos de formacdo continuada, oficinas, etc., possibilidade de
integrarem grupos de estudo e outras atividades formativas.

E quanto ao professor regente da sala de aula comum que atua na educacdo inclusiva, ha
algum critério de definicdo do perfil desse profissional e/ ou formacdo especifica para sua
atuagao?

A exigéncia é que o professor tenha formacao inicial (gradua¢do) em sua drea de atuacao,
isto é, ser pedagogo ou formado no Curso Normal Superior para lecionar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, ou graduacdo nas areas especificas para os anos
finais — 62 ao 99. Sdo oferecidos cursos pelo Centro de Formacgao e pela UAB, além de oficinas

e grupos de estudo pelo CEMAD.
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8. A Secretaria Municipal de Educa¢cao acompanha diretamente os professores no sentido de
conhecer suas dificuldades no que se refere a efetivacdo da Educacgdo Inclusiva no interior
das salas de aula do municipio? Caso positivo, como a Secretaria lida com as dificuldades
relatadas pelos professores?

Sim, acompanha, seja pelos relatérios emitidos pelo CEMAD, pela Inspecdo ou pelo
Departamento Pedagdgico, baseados nos acompanhamentos que fazem nas escolas, assim
como pelas visitas da secretéria e/ ou diretora de educacdo as unidades.

A situacdo dos professores regentes que recebem alunos com necessidades especiais em suas

salas, bem como o trabalho dos professores de AEE tem sido objeto de observacdo e analise
desde 2009, assim como a estrutura e o funcionamento do CEMAD, que tem passado por
diversas altera¢Oes visando oferecer nao somente melhores condi¢cdes de trabalho a equipe,
como também aumentar a efetividade desse trabalho. Foi feita uma reorganizacdo geral no
espaco fisico do CEMAD, um chamamento de novos profissionais para comporem tanto a
equipe clinica quanto a pedagodgica, o incentivo ao estudo e acompanhamento das
dificuldades de aprendizagem relatadas pelos professores regentes como uma de suas
maiores fontes de angustia.

Na pesquisa desenvolvida, os resultados mostram que os professores apontam a questdo do
despreparo, da formacgdo /capacitacdo precdarias para lidar com as deficiéncias em sala de
aula, como uma de suas principais dificuldades. A Secretaria Municipal de Educagdao tem
conhecimento, reconhece essas dificuldades? O que tem sido feito pela Secretaria no sentido
de minimizar tais dificuldades?

A Secretaria tem conhecimento das dificuldades apresentadas pelos professores, e também

entende que essas sdo realmente oriundas, em grande parte, das deficiéncias/
inadequacdes/ lacunas da formacdo inicial oferecida pelas instituicdes de ensino superior, e
gue ndo estdo sendo devidamente superadas pela formagdo continuada. Como forma de
minimizar tais dificuldades estd sendo feita uma mudanga nos cursos e oficinas oferecidos
pelo Centro de Formagdo, ampliacdo do atendimento pela UAB, refor¢o da equipe de
coordenadores pedagdgicos que orientam os professores de AEE, capacitacdo para os
coordenadores pedagogicos das unidades escolares.

Andpolis, 09 de maio de 2013.
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APENDICE V - TABULACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

CATEGORIAS

DISCURSOS

APROXIMACOES

(IDEIAS CHAVE) — COM BASE NO TEXTO

CATEGORIAS ABERTAS (INTERPRETAGAO) —
SEM O TEXTO

CRENCAS
SOBRE A
INCLUSAO

11 : SEI QUE A SOCIALIZACAO E UM
BENEFICIO, MAS A ESCOLA E SEUS
PROFISSIONAIS ~ PRECISAM  ESTAR
PREPARADOS PARA RECEBER ESSES
ALUNOS, CASO CONTRARIO FICAREMOS
APENAS NA SOCIALIZACAO E NAO
TEREMOS APRENDIZAGEM.

(“ESSES ALUNOS” SAO OS DITO
“ALUNOS DA INCUSAQO”; IDEIA DE A
ESCOLA E UM ESPACO PARA A
SOCIALIZAGAO; IDEIA DE NECESSIDADE
DE PREPARO (I1)

12 : ACFREDITO QUE PARA QUE TENHA
A INCLUSAO ESCOLAR 0S
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

® (11) Necessidade de conhecer as especificidades
da deficiéncia;
e (12) A seguranca na acdo pedagdgica advém da
formacao;
¢ (13) Aluno padrao;
® (14) Percebe “avancos” na inclusdao, mas avalia
gue ainda deve “avangar” muito mais;
¢ (I5) O envolvimento com alunos com deficiéncia
na sala de aula comum consome mais tempo
(atencdo e preparacdo);
® (16) A experiéncia com alunos com deficiéncia
na sala de aula comum trouxe experiéncia e
conhecimento, ou seja, oportunidade de
aprendizagem;
® (17) Presenca da ideia de amor pelo aluno com
deficiéncia — Caridade;
¢ (18) Aprendizagem continua;
® (19) Cada turma, cada aluno é um desafio novo,

Apresenta necessidade de conhecimento e
formacdo na area especifica de educagao
inclusiva, com foco na deficiéncia. Esse
discurso reforca a ideia de que a formacao
em nivel superior n3o foi suficiente para
atuacao profissional, necessitando de uma
abordagem mais especifica, que possa
auxilia-los na realidade vivida na escola. Traz
para a discussdo a questdo da figura do
professor especialista, onde este é preparado
para lidar com as diferentes deficiéncias. Nas
ideias 11 e 12, a formacdo é um elemento
essencial para dar seguranca a pratica
pedagdgica do docente.
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PRECISAM ESTAR MAIS CAPACITADOS E
QUE EXISTAM MAIS PROFISSIONAIS NA
ESCOLA QUE AJUDEM O PROFESSOR
(INTERPRETE, INSTRUTOR, CUIDADO,
PSICOLOGO, FONOAUDIOLOGO, ETC)

(REFORCA A IMPORTANCIA DA
CAPACITACAO (11) PARA ATUAR NA SALA
DE AULA (12); SOLICITA APOIO AO
DOCENTE)

DE ACORDO COM A LDB, ELA PRECISA
TER MUITOS AJUSTES. A REALIDADE E
BEM DIFERENTE DO QUE ESTA ESCRITO
NA LEI. EU ACHO QUE MUITAS VEZES
ELES FICAM MAIS AGITADOS, DENTRO
DA SALA DE AULA, QUANDO A TURMA E
MUITO CHEIA E SEM ESPAGO FISICO
ADEQUADO

(As legislacdes nao refletem a realidade)

14 : A IMPORTANCIA DAS INTERACOES
SOCIAIS. ESSE DESAFIO SOCIAL NAO
PODE SIGNIFICAR MUITO COM ESSE
ALUNO COM ALGUM TIPO DE
DEFICIENCIA

nao ha “receita, padrao”;
® (110) O didlogo e troca de experiéncia. Auxilia o
docente em seu planejamento e auxilia na
pratica docente;
e (I111) Escola enquanto espaco para socializacdo;
¢ (112) Necessidade de profissionais
especializados pra dar apoio ao professor;
¢ (113) Reforgo da crenga no professor
especialista;
¢ (114) LegislacGes que ndo condizem e nem
refletem na realidade da sala de aula;
e (115) Escola como espaco de preparo para a
vivéncia na sociedade;
® (116) Nado cré na inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola regular de ensino;
e (117) Alunos com deficiéncia merecem atencao,
mas em funcdo do nimero de alunos, ndo é
possivel dar essa atencdo;
¢ (118) Mudanca de posicionamento: era contra e
agora é a favor da inclusdo de alunos com
deficiéncia em escolas regulares;
® (119) Contraria a ideia de a escola ser um espaco
exclusivo da socializagao;
® (120) Necessidade de adaptagdo de conteudos —
ideia de curriculo adaptado;
e (121) Necessidade de materiais especificos de
suporte e apoio;
® (122) Inclusdo como ideia de trabalho em
equipe;
e (123) Critica os grandes esforcos para

(entende inclusdao como um desafio

A ideia I3 nos leva para outra perspectiva em
que apresenta a ideia da igualdade na
diferenca. Em sintese, enxerga no “desigual”,
ou o “diferente”, a padronizacdo a partir do
discurso de que “ELES DAO MENSOS
TRABALHO QUE OS DEMAIS”. O “eles” é o
padrdo da deficiéncia, reforcando a igualdade
entre os diferentes, “ddo menos trabalho que
os OUTROS”, reforca a ideia de dois grupos:
0s “normais” e os “anormais”.

A percepcdo de que o processo de inclusao
escolar esteja melhorando (14), apesar de
avaliar a necessidade de avancos, é
importante no sentido de que ha esforcos no
ambito de referendos oficiais, de gestao, de
estudos e pesquisa, de docentes, académicos
e familiares. O fato de ter muito a avancgar
oriente a necessidade de mais investimento,
atencdo, estudos e didlogo.

O fato da presenca de aluno(s) com
deficiéncia na sala de aula comum dar mais
trabalho ao professor em termos de atencao
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social)

15 : ACREDITO QUE OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA, PRECISAM DESSE
CONVIVIO PARA INSERIR-SE NA
SOCIEDADE E APRENDER O QUE E DA
CAPACIDADE DE CADA UM.

(Ideia de preparo para viver na
sociedade; ideia do convivio, reforcando
(111))

17 : NAO ACREDITO POIS VEJO COMO
POSITIVO A CRIACAO DOS RECURSOS E
ADAPTACOES MAS OS PROPRIOS
ALUNOS DISCRIMINAM O COLEGA EM
SALA. NEM SEMPRE E POSSIVEL DAR
ATENCAO A NECESSIDADE DO ALUNO
EM FUNCAO DOS OUTROS TANTOS.

(Ndo acredita na inclusdo de pessoas
com deficiéncia na escola regular de
ensino, pois é um espaco de
discriminacdo, além de nem sempre ser
possivel dar a atencdo em funcdo dos
“outros alunos”).

atendimento a uma minoria;
® (125) Necessidade de valorizagdo da carreira
docente e melhorias de trabalho;
¢ (126) Retoma a ideia do diagndstico como maio
para decidir quem tem ou n3o condicdes de
aprender, quem deve ou nao participar da
escola;
e (127) Criangas com deficiéncia severa
atrapalham a aulg;
® (128) Aluno com deficiéncia é merecedor de
atencdo especial;
[ ]

e preparacao, (I5) reforca a necessidade de
ter um planejamento mais efetivo e
cuidadoso, de apoio e suporte da equipe
pedagdgica e gestora da escola, bem como
dos organismos e agentes de apoio. A
guestdo, porém, é a riqueza percebida pela
diversidade, experiéncia e aprendizagem (16).

A presenca da ideia de piedade presente no
discurso do “amor pelo deficiente” (17) ainda
se faz presente em nossa sociedade.

Complementaridade nas ideias 18, 19 e 110
que apresentam e reforcam que nao ha
receitas, experiéncias prontas e fechadas, ou
seja, que ndo ha um e nem existe a figura do
“especialista salvador” que resolvera todos os
problemas que angustiam o professor (113).

Que o didlogo (110), a busca e troca de
experiéncias e informacgdes sdo importantes
caminhos nesse processo de avangos e éxitos.
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18 : ACREDITO QUE A PARTIR DO
MOMENTO EM QUE A CRIANCA TEM
UM AVANCO NA CONVIVENCIA COM
OUTRAS CRIANCAS ISSO JA E UMA
VITORIA.

(Crenca da escola como espaco de
vivéncia, refor¢cando 111))

19 : HOJE SIM, MAS JA TIVE MUITA
RESISTENCIA COM ESSE PARADIGMA
"INCLUSAQ"

(J4 teve muita resisténcia sobre
presenca de alunos com deficiéncia na
sala de aula regular, porém ndo tem
mais esse posicionamento(l18))

20 : SIM, ACREDITO QUE SE A ESCOLA
TRABALHAR ADAPTANDO CONTEUDOS
AS NECESSIDADES DESSES ALUNOS,
TUDO PODE DAR CERTO. NAO ACREDITO
"NA FALSA INCLUSAQ", ONDE O ALUNO
E UM MERO OUVINTE NA SALA DE AULA

Apresenta a polémica ideia de que a escola é
um espago para a socializa¢do (111), como
elemento redutor da importancia do
ambiente escolar para o crescimento e
desenvolvimento dos alunos. Como espacgo
de especialista, recai varias ideias
historicamente experimentadas, como a
figura do diagnéstico (126) para indicar
aquelas criancas que tem condicdes de estar
ou ndo na escola (127) em fungdo da sua
deficiéncia. Para um grupo de professores, a
presenca de alunos com deficiéncia severa
deve se ausentar da sala de aula, pois
atrapalha a maioria (127). Também observa-
se critica em relagdo ao “tamanho do
esfor¢o” para atender uma minoria (123) .
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(Necessidade de adaptagdes de
conteudos (120); ndo cré na
exclusividade da socializacdo (119):
ouvinte em sala de aula (119))

21:SIM, DESDE QUE O PROFESSOR SEJA
APOIADO DENTRO DA SALA DE AULAE
TENHA MATERIAL DIFERENCIADO PARA
TRABALHAR COM OS ALUNOS

(Ideia de necessidade de apoio de
profissionais (112); e material de suporte
pedagdgico (121))

22 : EM PARTE E NECESSARIO PREPARAR
A SOCIEDADE E O MEIO ESCOLAR
OFERECENDO MAIS CAPACITACAO,
OUVIR AS ANGUSTIAS DO PROFESSOR.
QUANTAS VEZES ME ENCONTRO EM
GRANDES ESCOLAS E VEJO QUE NAO SE
TEM UMA CONTINUIDADE DO
TRABALHO QUE REALIZAMOS NO
MUNICIPIO. ISTO E ANGUSTIANTE.

(Necessidade de preparacdo (I11) para a
pratica docente (12); falta de apoio e
suporte (112))
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23 : SIM, SE REALMENTO HOUVER UM
TRABALHO EM CONJUNTO DA ESCOLA
COM OS PAIS, PODE DAR CERTO

(Inclusdo como um resultado de
trabalho em equipe (122))

24 : SINCERAMENTE NAO. SEMPRE O
ATENDIMENTO DA INCLUSAO VAI FICAR
COMPROMETIDO. E AMINORIA. E O
TEMPO DE AULA E MUITO CURTO PARA
ATENDER DUAS REALIDADES BEM
DIFERENTES

(Ndo cré na inclusao escolar (116); Ideia
de esforgos para atendimento a uma
minoria; Ideia de que o tempo é
insuficiente (117))

25 : ACREDITO QUE O PROJETO E BOM
SIM, MAS AINDA AQUEM DAS REAIS
NECESSIDADES DE UM ALUNO E UM
PROFESSOR DE EDUCAGAO INCLUSIVA,
FALTAM AINDA RECURSOS TECNICOS
QUE DINAMIZEM OS PARADIGMAS

(Crenca nainclusdo, mas com
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necessidade de avancos (14); falta de
materiais e recursos de apoio (120))

26 : ACREDITO, MAS A LONGO PRAZO
DEVERIA TER CAPACITACAO PARA OS
PROFESSORES E UMA VALORIZACAO,
POIS E NECESSARIO TEMPO, TEMPO,

TEMPO

(Reforga a ideia da capacitacdo (11) e a
necessidade de valorizagdo da carreira
docente(125))

27 : E UM COMECO BEM DIFICIL, DA
FORMA COMO FOI FEITA, FACILITOU A
SOCILIZAGAO DESTE ALUNO, MAS AINDA
E PRECISO MUITO

(Reforga a ideia de socializagdo de
alunos com deficiéncia (111))

28 : SIM. SE HOUVER UM TRABALHO
SERIO PENSANDO NESTE ALUNO COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

(Reforga a ideia de trabalho em equipe
(122))

29 : ACREDITO QUE SE A DEFICIENCIA
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FOR LEVE OU MODERADA COMO FiSICA
QUE NESTE CASO NAO HA DIFERENGA
NA APRENDIZAGE. POREM LEVE OU
MODERADA TEMOS RESULTADOS NAS
DEFICIENCIAS E ESTAS CRIANGAS
ACABAM ATRAPALHANDO A AULA

(Apresenta a ideia de diagndstico para
decidir quem tem ou nao condic¢des de
aprender, quem deve ou ndo participar
da escola (126); Criangas com deficiéncia
severa atrapalham a aula (127))

30 : ALGUNS SIM, A INCLUSAO E
NECESSARIA PARA CRESCIMENTO NA
EDUCAGAOQ, MAS EXISTEM CASOS QUE
NAO CONSEGUIMOS ATINGIR E
ATRAPALHA A SALA TODA

(Reforga a ideia de alguns alunos podem
estar na sala (126) e outros atrapalham a
aula (127))

31 : CREIO NO SUCESSO, O ALUNO COM
DEFICIENCIA MERECE TODA
ASSISTENCIA, INCLUSIVE UM CUIDADOR

(Aluno com deficiéncia merece atencgao
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especial (128))

32 : BOM, DEVEMOS ACREDITAR NAS
POSSIBILIDADES DE CADA INDIVIDUOS E
TRABALHAR DENTRO DAS SUAS
LIMITAGOES.

(Reforca a ideia de que cada aluno tem o

seu tempo, fuga do padrdo (19))

33 : SIM, POREM DESDE QUE HAJA O
ACOMPANHAMENTO NECESSARIO
(PROFISSIONAL ESPECIFICO)

Reforca a necessidade do apoio de
profissionais especificos (112))

MUDANCA
NA PRATICA
PEDAGOGICA

11 : PASSEI A BUSCAR
CONHECIMENTOS, EMBORA NAO
TENHA ENCONTRADO O CURSO DE
LIBRAS BASICO

(Busca por formagao)

12 : E NECESSARIO CONHECER A
DEFICIENCIA DO SEU ALUNO, ADAPTAR
PARA ELE OS CONTEUDOS
TRABALHADOS EM SALA DE AULA

129 — Afirma que sem formac&o especifica ou
capacitacdo continuada nao tem como atuar na
inclusao

| 30 — Expressa a necessidade de conhecer as
especificidades das deficiéncias para oferecer aos
alunos material adaptado e préprio

| 31 — Demonstra a importancia do tratamento de
igualdade entre os alunos

| 32 — Permanece a dicotomia entre alunos

Os professores apresentam algumas
mudangas em sua pratica pedagdgica a
partir da experiéncia com a inclusdo escolar.
Entre estas mudangas, destacam-se a
percepcdo da necessidade de formacao, do
conhecimento do aluno para poder mediar
acdes mais eficientes, a criagdo de novos
recursos pedagodgicos e novas metodologias
de ensino, a necessidade de ser mais flexivel
inclusive em relacao ao tempo escolar.




(Conhecer para atuar)

13 : EU OS TRATO COMO ALUNOS
NORMAIS TEM DEVERES E DIREITOS
COMO 0S OUTROS. ELES ME DAO
MENOS TRABALHO QUE OS DEMAIS
ALUNOS

(Aborda questées de tratamento igual)

14 : ABUSCA EM ADQUIRIR NOVOS
CONHECIMENTOS, PROCURO
PESQUISAR, LER LIVROS, ARTIGOS.
BUSCO INFORMAGOES. A FALTA DE
CONHECIMENTO, DE ESTUDO TRAZ
INSEGURANCA NA HORA DE
TRABALHAR. AS VEZES NAO SEI COMO
AGIR, AJUDAR A AVALIAR. GOSTARIA DE
TER MAIS TEMPO.

(Conhecer para ter segurancga na
atuacdo)

15 : MELHOROU UM POUCO, PODERIA

“normais” e alunos de “inclusdo”

| 33 — Revela a necessidade de conhecer o aluno
para dai mediar ag¢0es eficientes

| 34 — Reconhece os avangos, mas também afirma
ser que a ainda ha muito por se fazer

| 35 — Revela a necessidade de entender que o
tempo escolar para o ensino aprendizagem do
aluno da inclusdo precisa ser mais flexivel

| 36 — Mostra que foi na experiéncia pratica que
aprendeu a criar novos recursos pedagoégicos

137 - Revela aimportancia da necessidade de
leitura sobre o assunto

| 37 — passou a enxergar a inclusao como
oportunidade de troca de experiéncia

| 38 — Percepgdo de que cada aluno aprende e se
desenvolve ao seu tempo e de acordo com os
estimulos que lhes sdo proporcionados.

| 39 — N&o ha receita pronta, cada experiéncia é
um desafio

140 — Percepc¢do da inclusdo como um fator
comum e inerente a qualquer sala de aula
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Os professores ainda destacam que ndo ha
“receitas prontas” para se trabalhar com a
inclusdo escolar, sendo que cada experiéncia
é considerada um desafio a ser superado.
Além disto, reconhecem que ja houve
muitos avancos, mas também que ha ainda
muito por fazer quando se fala na efetivacao
da inclusdo escolar.




E DEVERIA SER MELHOR, COMO A
PESSOA SURDA FOI BOM PORQUE EU
FIZ O CURSO DE LIBRAS, JACOM O D.|
ESTOU APRENDENDO DIA APOS DIA

(Percebe melhora, mas reconhece que
poderia ser melhor)

17 : A CADA DIA NECESSITAMOS
AMPLIAR OS CONHECIMENTOS PARA
ADAPTAR AO USO EM SALA. ISTO EXIGE
MUITO MAIS TEMPO E DEDICAGAO.
NEM SEMPRE CONSIGO CUMPRIR O
ESPERADO POR FALTA D ETEMPO OU
DE HABILIDADE.

(Reforga a ideia 11 com 12 e acrescenta a
informacdo de que o tempo é
insuficiente)

19: EM TUDO EU TENHO QUE
PLANEJAR PENSANDO NELES,
INCLUINDO A SALA DE AULA. SABENDO
QUE ELES TEM SUAS LIMITAGOES E AS

comum

141- Novamente o reconhecimento de que é
preciso se formar, capacitar, buscar
conhecimentos sobre o assunto para atuar com
seguranca

142- Ha ainda uma inten¢do de expressar o amor
e cuidado pelo aluno com deficiéncia com um
certo sentimento de “piedade” reforcando a idéia
de padronizagdo

143- Mostra a idéia de que a aprendizagem é
continua e uma conquista diaria
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RESPEITANDO

(Reforga a ideia 13 — aluno padrao)

20 : APRENDI A ADPTAR ATIVIDADES
PARA OS ALUNOS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

(Aprendeu a fazer adaptacgdes de
materiais pedagoégicos)

21 : PASSEI A LER MAIS SOBRE
EDUCAGAO INCLUSIVA E A BUSCAR
ESCLARECIMENTO SOBRE A
DEFICIENCIA APRESENTADA PELO MEU
ALUNO

(Reforga a ideia 11)

22 : NA MINHA PRATICA DEIXEI DE VER
OS ALUNOS DE INCLUSAO COMO UMA
BARREIRA E SIM COMO UMA
OPORTUNIDADE DE CONVIVENCIA E
APRENDIZAGEM PARA MIM. ESTOU
LENDO SOBRE O ASSUNTO E TENDO
MAIS EMBASAMENTO TEORICO QUE EU
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NAO TINHA

(Enxerga em seus alunos com
deficiéncia ndo barreira, mas
oportunidade de convivéncia e
aprendizagem; também fala da questado
do conhecimento 11)

23 : APRENDI A ADAPTAR A ROTINA DA
SALA DE FORMA QUE OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA POSSAM SE SOCIALIZAR E
PARTICIPARA DO MAIOR NUMERO DE
ATIVIDADES COM O GRUPO

(Ideia de adaptacGes pedagdgicas)

24 : ATE HOJE A UNICA EXPERIENCIA
FOI COM UMA ALUNA DO 32 ANO

(Pouca experiéncia)

25 : APRENDI QUE TODOS PODEM
APRENDER, O QUE MUDAE A
DIMENSAO QUE ISSO OCORRE, MAS
ASSIM COMO ALUNOS SEM
DEFICIENCIA, TENHO QUE OFERECER
FORMAS PARA QUE MEU ALUNO
DESENVOLVA
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(Contraria a ideia de 13. Apresenta a
ideia de que todos podem aprender,
cada um ao seu modo e tempo)

26 : NAO HA RECEITA PRONTA, ME
SINTO UMA PESQUISADORA, VIVO
CONSTRUINDO E RECONSTRUINDO

(Apresenta ideia de que cada
experiéncia é um desafio novo, ndo ha
padrdo, contraria a ideia I3)

27 : VEJO A INCLUSAO COMO ALGO
QUE VEIO AO PROFESSOR QUE ATUA
NA SALA DE AULA COMUM

(Enxerga a inclusdo ndo em escolas
especiais, mas na sala de aula comum)

28 : TENHO BUSCADO ESTAR MAIS
INFORMADA, PREPARADA PARA LIDAR
COM A QUESTAO.
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(Reforga a ideia 11)

29 : O CARINHO QUE ESTAS CRIANCAS
TRANSMITEM E COMO NECESSITAM DE
AJUDA

(Ideia de caridade? O amor pelo
“deficiente”?; Reforca a ideia do padrao
13)

30 : MUDOU BASTANTE, HOJE VEJO
QUE A APRENDIZAGEM DELES E SUPER
DIFERENTE E CADA DIA E UMA NOVA
CONQUISTA.

(Apresenta ideia de aprendizagem
continua)
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Barreiras que
dificultam a
inclusao
escolar

1 : SAO VARIOS FATORES QUE
DIFICULTAM A INCLUSAO POREM, IREI
CITAR DOIS: A FALTA DE PREPARO DA
EQUIPE ESCOLAR PARA LIDAR COM AS
CRIANCAS DA INCLUSAO E A FALTA DE
APOIO, DE UM SUPORTE PARA A
INCLUSAO REALMENTE ACONTECER NA

| 40 — Salienta o despreparo dos profissionais da
educacdo para lidar com inclusdo escolar.

| 41 — Sente que falta apoio pedagdgico e de
profissionais de suporte na escola para atuacdo do
professor

Quando convidados a identificar as barreiras
que dificultam a inclusdo escolar, os
participantes da pesquisa destacaram alguns
elementos dificultadores, entre os quais o
despreparo dos professores aparece como o
mais citado. Os professores relatam a
necessidade de formacao, de capacitacao
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ESCOLA, COMO: MATERIAIS DIDATICOS
ESPECIFICOS, ESTRUTURA FISICA
ADAPTADA, ATENDIMENTO COM
ESPECIALISTAS ETC...

2 : FALTA DE MATERIAIS ESPECIFICOS
PARA INCLUSAO; ATENDIMENTO COM
ESPECIALISTAS; PREPARAGAO/CURSOS
PARA PROFESSORES; NAS SALAS QUE
POSSUEM ALUNOS DA INCLUSAO
DEVERIA TER UMA AUXILIAR, PARA
AJUDAR O PROFESSOR NESTA TAREFA

3 : FALTA DE PROFISSIONAIS
ESPECIFICOS, PRINCIPALMENTE
PSICOLOGO

4 : O ACOMPANHAMENTO DOS PAIS
DEIXA MUITO A DESEJAR, MUITAS VEZES
NAO SE PREOCUPAM EM TRAZE-LOS
PARA O ATENDIMENTO E COM ISSO
ATRAPALHA O TRABALHO.

5 : EM PRIMEIRO LUGAR ACEITACAO
DESSES ALUNOS POR TODOS OS
FUNCIONARIOS E TAMBEM A FALTA DE
FORMACAO DOS PROFESSORES.

6 : UMA DAS MAIS VISIVEIS E O APOIO

| 42 — revela a falta de estrutura fisica acessivel

| 43 — Mostra a ndo participacdo da familiae a
falta de compromisso dos mesmos com o aluno
deficiente na escola

| 44
discriminacdo ainda sdo fatores de resisténcia por

—Demonstra que o preconceito e a

parte dos professores e equipe escolar ao se
deparar com a inclusdo

| 45 — Auséncia de profissionais auxiliares,

cuidadores, intérpretes, ledores entre outros

| 46 — Tempo escolar insuficiente para atender a
todos, colocando os alunos mais uma vez dentro
de uma padronizagao do sistema educacional

| 47 — As salas com numero maximo possivel de
alunos dificulta a agcdo pedagdgica na inclusdo

| 48 —Demonstra auséncia de tempo para estudos
e planejamentos por parte equipe que atua na
inclusdo.

149- Revela ainda a intencdo de superprotecao
onde o aluno com deficiéncia é “poupado” de
quase tudo no ambiente escolar, reforgando
novamente a idéia de piedade, dé, ou amor?

para lidar com as situacdes que vivenciam em
sala de aula, especialmente com a inclusdo
escolar do aluno com deficiéncia.

Apontam também a questdo da estrutura
fisica e material das escolas, as quais segundo
os professores também constituem um
obstaculo a ser considerado. Nem todas as
escolas contam com salas multifuncionais e
materiais especificos para trabalhar com cada
deficiéncia. Denunciam a falta de
investimento e de recursos nesta area.

Outro obstaculo apontado refere-se a
inexisténcia ou a existéncia em numero
insuficiente de profissionais de apoio, entre
eles os especialistas (fonoaudidlogo,
psicdlogos, intérpretes, entre outros), como
também os auxiliares (cuidadores,
professores assistentes).

Relatam ainda sua dificuldade em administrar
o tempo escolar tendo em vista a
necessidade de atender a diversidade em sala
de aula. Nota-se que alguns professores nao
sabem como atender ao mesmo tempo os
alunos com deficiéncia e o restante da turma,
ou de desenvolver estratégias de ensino que
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DA FAMILIA, HA O ATENDIMENTO MAS
OS PAIS MUITA DAS VEZES ELES NAO
COMPARECEM.

7 : A PRIMEIRA BARREIRA E A FAMILIA,
QUANDO NAO ACEITA, E QUANDO NAO
SE DISPONIBILIZA PARA ESTE FILHO
CRESCER. O PROPRIO SISTEMA
EDUCACIONAL QUE NA PRATICA E
MUITO DIFERENTE DOS DISCURSOS E
LEIS.

8 : UM OLHAR MAIS PROFISSIONAL POR
PARTE DE ALGUNS EDUCADORES (FALTA
DE PREPARO), ACESSIBILIDADE.

9 : AIINDA HA MUITA DISCRIMINACAO,
DIFICULDADE COM A ESTRUTURA FiSICA
DA ESCOLA (JA MELHOROU) E
QUALIFICACAO DE PESSOAL PARA
ATENDER OS ALUNOS DA INCLUSAO.

10 : EU CREIO QUE O PROFESSOR
MUITAS VEZES NAO SABE LIDAR COM
ESSE ALUNO POR NAO TER SIDO
PREPARADO PARA ISSO.

11 : FALTA DE CAPACITAGAO DOS
PROFISSIONAIS QUE ESTAO NA LINHA DE

| 50 — Obrigacdao de atender a diferentes formas
de aprendizagem (crenca na homogeneidade)

| 51 — falta investimento e recursos

contemplem ao mesmo tempo os diversos
perfis de seus alunos. Mais uma vez fica
evidenciada a necessidade de formacao
docente.

No que se refere ao tempo escolar, os
sujeitos ainda relatam sua dificuldade em
encontrar tempo para sua formagao e
também para o planejamento adequado das
atividades de ensino. Este tempo deveria ser
previsto na prépria carga horaria de trabalho
do professor, tendo em vista ser
indispensavel a realiza¢do de seu trabalho.
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FRENTE (PEDAGOGOS); FALTA DE
PROFISSIONAIS AUXILIARES

12 : A CAPACITAGAO DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO, MAIS
RECURSOS VOLTADOS PARA A
INCLUSAO (MATERIAIS E HUMANOS)

13 : UM ESPACO ADEQUADO PARA
ATENDE-LOS E PESSOAS PARA NOS
AJUDAR

14 : FALTA DE TEMPO PARA REALIZAR
CURSOS DE APERFEICOAMENTO;
ATUALIZACAO OU PARTICIPACAO EM
EVENTOS E PROJETOS NA AREA DE
EDUCAGAO ESPECIAL

15 : A SOCIALIZAGAO NO AMBIENTE
ESCOLAR E DENTRO DA SALA, A FALTA
DE PREPARO DE MUITOS PROFESSORES
PARA RECEBEREM ESSES ALUNOS

17 : A INACEITAGAO DA FAMILIA, FALTA
DE EMPENHO DA MESMAE A
QUANTIDADE D EALUNOS EM SALA. O
ESPACO REDUZIDO E OS RECURSOS
ESCACOS.
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19 : AFALTA DE UM AUXILIARA EM
SALA, SALAS MUITO CHEIAS, ENTRE
OUTROS

20 : AFALTA DE APOIO PORQUE AS
TEMOS DIFICULDADES E NAO TEMOS
COM QUEM CONTAR PARA INDICAR UM
CAMINHO A SEGUIR

21: O PRECONCEITO E FALTA DE
ESCLARECIMENTO DAS PESSOAS

22 : O NUMERO DE ALUNOS POR SALA;
OS PAIS QUE NAO ACOMPANHA; A
OBRIGACAO DE ATENDER AS
DIFERENTES FORMAS DE
APRENDIZAGEM. QUANDO UM ALUNO
TEM UMA DEFICIENCIA E GRITA MUITO
NA SALA. A DEMORA NO PROCESSO DE
ENVIO DO PROFISSIONAL CUIDADOR

23 : AFALTA DE UM MELHOR
ACOMPANHAMENTO DOS PAIS E FALTA
DE APOIO PARA SOLUGOES PRATICAS DE
COMO LIDAR COM ESSES ALUNOS
DENTRO DA SALA

24 : NO MEU OLHAR, NA MINHA
REALIDADE, ATENDER UMA GRANDE
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PARTE DE PRE ADOLECENTES, A TODO
VAPOR E AO MESMO TEMPO, DAR TODA
ATENGAO QUE UMA CRIANGA DA
INCLUSAO MERECE E PRECISA

25 : SALAS SUPER LOTADAS, POUCOS
INVESTIMENTO, INCENTIVO A CURSOS
DE FORMAGAO VOLTADOS PARA
EDUCAGAO INCLUSIVA

26 : A FALTA DE TEMPO PARA PLANEJAR
E ADAPTAR AS AULAS E ATIVIDADES

28 : A FALTA DE RECURSOS
29 : FALTA DE CONHECIMENTO

30 : O USO DE MATERIAIS
DIVERSIFICADO, POIS ESTAO NUMA
SALA COM 30 CRIANCAS E COM ELES
TEMOS QUE TRABALHAR DE MODO
DIFERENCIADO E FICA MUITO DIFICIL
DAR A ATENGAO NECESSARIA

31: O PRECONCEITO DA PROPRIA
FAMILIA DA INCLUSAO

32 : O PRECONCEITO, A
SUPERPROTEGAO POR PARTE DE
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ALGUNS E O DESCASO

33 : FALTA DE ACOMPANHAMENTO DE
UM ESPECIALISTA DIARIAMENTE

FORMAGAO
DOCENTE

5 : SIM, FIZ VARIOS CURSOS DE
FORMAGAO CONTINUADA: LIBRAS,
BRAILLE, TECNOLOGIA ASSISTIVA,
LETRAMENTO PARA DIVERSIDADE E
OUTROS.

6 : SIM, INCLUSAO COM ENFASE NO AEE
E NEUROPEDAGOGIA

7 : PARTICIPEI DE TODAS AS OFICINAS
DO CEMAD (2010) E FIZ O CURSO DE
AEE, PELA FACULDADE DE SANTA MARIA

8 :SIM, POS EM AEE

| 52 — Professores de AEE que sé vieram conhecer

sobre a inclusdo apds estar atuando nos

atendimentos de AEE

| 53 — Revela que a maioria dos professores

regentes nao possui formacgdo/capacitacdo
especifica na drea de inclusdo escolar quando
muito apenas alguns cursos isolados, e muitos s
passam a ler alguma sobre o assunto quando lhes
chegam um aluno com deficiéncia mesmo que na
escola ja existam em outras alunos com
deficiéncia o professor ndo se preocupa em
estudar sobre um assunto do qual ele ndo tem

clientela

A questdo da formacdo docente ficou
evidenciada em diversos momentos como
uma questao crucial quando se fala em
inclusdo escolar, tendo em vista o sentimento
de despreparo dos professores para atuar em
salas de aulas inclusivas.

A maioria dos professores ndo possui
formac&o/capacitacdo especifica na area de
inclusdo escolar e muitos s6 passam a buscar

informacgdes sobre o assunto quando se
deparam com um aluno com deficiéncia em
sua turma.

Os dados evidenciam inclusive que muitos
professores de AEE sé vieram a entender
melhor a inclusdo escolar quando passaram a
atuar profissionalmente na érea, isto é,na
funcao de professor de AEE.

Nota-se que a formacdo oferecida ndo tem
sido suficiente para garantir ao professor o
preparo necessario para lidar com as
questdes que sado colocadas no dia-a-dia da
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sala de aula inclusiva, revelando uma maior
necessidade de formacado destes professores.

NAO (16 RESPOSTAS

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

BRAILLE/SOROBAN

EDUCAGAO INFANTIL E ESPECIAL

FIZ O CURSO DE LIBRAS, O BASICO E
AVANCADO NO CEFOP

FORMAGAO CONTINUADA EM AEE

LIBRAS

NAO POSSUO TITULO, FIZ SOMENTE
PALESTRAS E MINI-CURSOS

NAO, APENAS CURSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA DE PEQUENA DURACAO

NAO, MINHAS CAPACITAGOES NAO
FORAM NA AREA DE INCLUSAO
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NAO.

SIM, FIZ NO APOGEU

SIM, LIBRAS, COMECEI CURSO DE
BRAILLE MAS NAO CONCLUI, SO TENHO
NOGAO DESSE SISTEMA DE LEITURA
PARA CEGOS.

SOMENTE LIBRAS

Condigoes de
acessibilidade

Dados quantitativos

Dados apresentados em tabela

Atuacdo/apoio
da SEMED

1:TODO O NOSSO PPP (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO) FOI PLANEJADO
E PENSADO NA PERSPECTIVA DE
ATENDER O ALUNO DA INCLUSAO

2 : O PROJETO POLITICO DA ESCOLA FOI
PLANEJADO PENSANDO EM TODAS AS
NOSSAS CRIANCAS, POR ISSO
CONTEMPLA A EDUCACAO INCLUSIVA E
TAMBEM ATRAVES DE ATIVIDADES
DIFERENCIADAS PARA OS ALUNOS

3 : APOIANDO AS CRIANCAS, BUSCANDO
ATIVIDADES DIFERENCIADAS.

I54— Salienta que a educacgdo inclusiva é prevista
no papel mas o discurso na pratica ndo é bem
esse. O PPP é o instrumento por meio do qual a
escola busca implementar agbes pedagdgicas para
todas as etapas da educacado inclusive a inclusao;

| 55 — Demonstra conhecer o Atendimento
Educacional Especializado — AEE e revela que esse

servico é necessario

| 56 — A o desejo de maior apoio quanto a
orientacdo a equipe escolar (fala dos gestores)

| 57 —atua por meio do CEMAD

Em relagdo ao apoio oferecido pela Secretaria
Municipal de Educacao, na percep¢ao dos
sujeitos da pesquisa, a inclusdo escolar ainda
€ mais evidente no discurso que na prética.
Na fala dos gestores é possivel perceber o
desejo de maior apoio, especialmente no
sentido de orientar melhor a equipe escolar a
respeito da educacao inclusiva. Os
participantes deixam claro que o apoio
oferecido pela Secretaria ainda ndo é
suficiente.

O CEMAD ¢ a instituicdo mais mencionada
qguando se fala no apoio oferecido pela
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ESTUDANDO JUNTO COM A EQUIPE AS
MELHORES ALTERNATIVAS PARA
RECEBE-LOS.

4 : CONTEMPLA COM ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO, ACOMPANHA O
PLANEJAMENTO SEMANAL DAS OUTRAS
PROFESSORAS. ATIVIDADES
DIFERENCIADAS, JOGOS, ETC.

4 : PRIMEIRA COISA ACABAR COM O
PRECONCEITO, DEPOIS COLOCAR MAIS
PROFISSIONAIS QUALIFICADOS PARA
MELHORAR O ATENDIMENTO DENTRO
DAS ESCOLAS.

6 : SIM, ATRAVES DO CEMAD COM
APOIO DE COORDENADORES
PEDAGOGICOS, CURSOS E PALESTRAS

7 : SIM, CEMAD

8 : AO MEU VER, A SECRETARIA DE
EDUCAGAO AINDA NAO TEM
DEMONSTRADO UM APOIO
DIRECIONADO A INCLUSAO POIS POUCO
TEM OUVIDO FALAR NESTE CONTEXTO
EM RELAGAO AS VISITAS PEDAGOGICAS.

| 58 — Ainda ndo oferece apoio suficiente

| 59— Depositam toda expectativa para o sucesso
no atendimento do aluno com deficiéncia sobre o
departamento da secretaria de educacdo CEMAD

160 -Cobranca de maior apoio por parte da
secretaria de educac¢do para educacgao inclusiva e
também

registra a imparcialidade da equipe

pedagdégica no mesmo sentido

Secretaria, evidenciando que trata-se de
referéncia neste sentido. Nota-se que os
professores depositam sua expectativa de
sucesso no atendimento ao aluno com
deficiéncia no trabalho desenvolvido pela
equipe do CEMAD.

O atendimento educacional especializado
também é considerado um elemento
necessario para o sucesso da inclusdo escolar,
mas aparentemente ndo tem sido suficiente
para garantir o apoio demandado pelos
professores e equipe escolar de um modo
geral.
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Sugestdes
para a
Educacgao
Inclusiva no
Municipio

1 : MELHOR CAPACITAGAO DA EQUIPE
ESCOLAR; PARTICIPACAO MAIS EFETIVA
DAS FAMILIAS DOS ALUNOS DA
INCLUSAO.

2 : CAPACITAGAO DA EQUIPE ESCOLAR
(PROGRAMA DE FORMAGAO),
ENVOLVIMENTO DE TODOS 0S
FUNCIONARIOS, PRESENGA E
PARTICIPAGAO DA FAMILIA,
CUIDADORES OU AUXILIARES DE
EDUCAGAO PARA AJUDAR O PROFESSOR
NA SALA DE AULA.

3 : UM NUMERO MAIOR DE
ESPECIALISTAS PARA ATENDER A
GRANDE DEMANDA. AUXILIAR DE
EDUCAGAO PARA SALAS COM MAIS DE
TRES ALUNOS ESPECIAIS.

| 61 — Capacitacdo/ formacdo docente
| 62 — mais apoio da familia
| 63 — Mais apoio/ suporte pedagdgico

| 64 — Sensibilizacdo/conscientizacdo da equipe
escolar

| 65 — Mais profissionais de apoio e especialistas
para acompanhar os alunos dentro da escola

| 66 — Respeitar as diferencas, respeitar os ritmos
individuais

| 67 — Mostra o desejo de ver as politicas publicas
para educacao inclusiva, melhor definidas

| 68 — Atribuicdo de responsabilidade por da

escola a adaptagdo do curriculo como

Entre as sugestdes apresentadas pelos
professores, pode-se destacar:

° Capacitacgdes para o professor
o Mais apoio/suporte ao professor por
meio de intérpretes, psicdlogos, cuidadores,
entre outros profissionais;

. Adaptar os contetdos com atividades
de vao de encontro as possibilidades e
necessidades de alunos com deficiéncia;

] Mais apoio familiar;

° Que o AEE ndo seja oferecido no
contra turno, mas faca parte da rotina escolar
do aluno — pois segundo o professor, muitas
vezes a familia ndo tem condigdes ou ndo se
compromete a levar o aluno para os
atendimentos;

. Salas com numero reduzido de
alunos, com uma nova organizagdo do espago
da sala de aula;

U Incentivo aos profissionais para que
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4 : PRIMEIRA COISA ACABAR COM O
PRECONCEITO, DEPOIS COLOCAR MAIS
PROFISSIONAIS QUALIFICADOS PARA
MELHORAR O ATENDIMENTO DENTRO
DAS ESCOLAS.

5 : SENSIBILIZAR TODA A COMUNIDADE
ESCOLAR; ESCLARECER, ORIENTAR,
DESMISTIFICAR AS DEFICIENCIAS;
PLANEJAR ATIVIDADES DE ACORDO COM
AS POTENCIALIDADES E ADAPTACOES
QUE A DEFICIENCIA EXIJA; FORMAR
PARCERIA COM A FAMILIA.

6 : PRIMEIRO COLABORACAO DOS PAIS,
ACOMPANHAMENTO EM CADA
PROCESSO COM O FILHO (A). QUE OS
PROFESSORES SE QUALIFIQUEM PARA
ATUAR SEGUNDO AS NECESSIDADES DO
ALUNO.

7 : SE HOUVESSE PROFISSIONAIS
(MEDICOS, PSICOLOGOS,
FISIOTERAPEUTA, PSICOPEDAGOGOS)
FAZENDO RODIZIOS NAS ESCOLAS,
PARTICIPANDO DAS NOSSAS
DIFICULDADES E REALIDADES.

responsabilidade da escola especial

| 69 —Reforca a idéia de se Respeitar a crianca
deficiente como ser humano (humanizagao)

| 70 — Revela a fragilidade do profissional que se
sente limitado e impotente quando ndo ha apoio
necessario

I71- Desejo e interesse por adaptacao curricular e
atividades

I72-Reforca a idéia de sensibilizar a familia e
comunidade a participar de forma mais ativa na
educacdo do aluno com deficiéncia

173-Acredita clinico:

psicologos, fonoaudidlogos e outros pode fazer

que o apoio médicos,
diferenca revela a necessidade de respeitar o
tempo de aprendizagem e as habilidades pré-
existentes que cada alunos traz consigo

I74-Sentimento de despreparo, impoténcia diante
do aluno com deficiéncia

I75-Cobra da secretaria municipal um programa
de formacdo/capacitacdo de forma continua

I76- Revela de necessidade de uma organizagdo de
salas com menor numero de alunos para que a

capacitem;
° Apoio e envolvimento de toda a
equipe escolar; trabalho em equipe;
] Numero maior de especialistas para
atender a grande demanda;
° Sensibilizar toda a comunidade
escolar a fim de esclarecer e desmistificar as
deficiéncias;

. Maior humanizagao no atendimento
a crianga com deficiéncia;
° Incentivo financeiro como elemento

motivador da capacitacdo profissional no
campo da educacgdo inclusiva.
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8 : ACREDITAR NA CAPACIDADE DE
CADA ALUNO, TODOS DA EQUIPE
ESCOLAR SE UNIR NA BUSCA DE
MELHORIA PARA ESTES ALUNOS,
VALORIZAR AS DIFERENCAS E
TRABALHAR COM TODA A
COMUNIDADE.

9 : RESPEITAR O MOMENTO DA
APRENDIZAGEM; CONSCIENTIZAR A
TODOS ACEITAR E VALORIZAR AS
DIFERENCAS; SEMPRE PEDIR AJUDA DOS
PAIS E DO AEE PARA ATINGIR OS
OBIJETIVOS (APRENDIZAGEM).

10 : EU ME SINTO UM POUCO
DESAMPARADA PARA LIDAR COM MEUS
ALUNOS DEFICIENTES, POIS NAO ME
SINTO SUFICIENTEMENTE PREPARADA,
ACREDITO QUE A ANA JULIA PRECISARIA
DE MATERIAIS PEDAGOGICOS
ESPECIFICOS, POIS ELA SO ENXERGA
LETRAS MAIORES.

11 : CURSO DE LIBRAS PARA MIM;
INTERPRETE DENTRO DA SALA; APOIO
FAMILIAR.

oportunidade do aluno com deficiéncia seja a
mesma que os demais

I77-Desejo de incentivo financeiro como fator
motivador para capacitacdo profissional na area
de educacdo inclusiva
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12 : TRABALHO DIVERSIFICADO COM
ATIVIDADES ADAPTADA, E TRABALHO
COM MULTIPROFISSIONAIS

13 : A MEU VER, SOZINHA ME SINTO
IMPOTENTE, ACREDITO QUE O
GOVERNO DEVERIA MUDAR, REVER AS
CLAUSULAS DO ENSINO ESPECIAL.
FAZEMOS MAGICAS PARA ATENDER O
IMPOSSIVEL

14 : PROGRAMA DE FORMAGAO,
APERFEICOAMENTO DE PROFESSORES
PARA LIDAR COM ESSES ALUNOS;
ENVOLVIMENTO DE TODOS OS
FUNCIONARIOS DA ESCOLA,
CONHECIMENTO SUFICIENTE PARA
INCLUIR ESSES ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS. AS ESCOLAS
TEM AINDA QUE EVOLUIR NO QUE DIZ
RESPEITO A ESSE ASSUNTO.

15 : CAPACITAR OS PROFESSORES PARA
SABER COMO TRABALHAR COM CADA
UM; TER MAIS INTERPRETES E CURSOS
DISPONIVEIS NA AREA; COLOCAR MAIS
CUIDADORES E AUXILIARES PARA
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APOIAR OS PROFESSORES

17 : USAR A ESCOLA SO PARA
SOCIALIZAGAO MAS O CURRICULO QUE
SEJA EM ESCOLA ESPECIAL.

19 : RESPEITAR A CRIANCA DEFICIENTE
SABENDO QUE ELA TEM SUAS
LIMITAGOES COMO QUALQUER SER
HUMANO

20 : COMO JA DISSE, A ADAPTACAO DOS
CONTEUDOS COM AS ATIVIDADES QUE
VAO AO ENCONTRO AS POSSIBILIDADES
E NECESSIDADES DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA

21 : O PAI ESTA SEMPRE PRESENTE NO
ACOMPANHAMENTO DOS FILHOS,

REALIZAGAO DE CURSOS E PALESTRAS
PARA APRENDIZAGEM DOS DOCENTES

22 : TRABALHAR COM O ALUNO NAO NO
CONTRATURNO, PORQUE MUITAS VEZES
A FAMILIA NAO TEM COMPROMISSO EM
TRAZE-LO. RESPEITAR O RITMO DE
APRENDIZAGEM, CLASSIFICANDO O
ALUNO DE ACORDO COM SUA
ADAPTAGCAO COM A TURMA EM QUE
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ESTA INSERIDO. RESPEITAR O ALUNO
OBEDECENDO SEU HORARIO DE
APRENDIZAGEM, MUITAS VEZES A
JORNADA DESSE ALUNO E EXTENSA E
PARA ELES E FICAM AGONIADOS.

23 : ATIVIDADES EM GRUPO OU

INDIVIDUAIS QUE ESTEJAM ADEQUADAS

AS NECESSIDADES DESTES ALUNOS

24 : ATENDIMENTO, MESMO QUE POR
SETOR COMO PSICOLOGIA,
FONOAUDIOLOGIA, ETC.

25 : UTOPICAMENTE SALAS COM

NUMERO REDUZIDOS DE ALUNOS, COM

UMA ORGANIZACAO DE ESPACOS QUE
VA ALEM DE CARTEIRAS ALINHADAS

26 : PEQUISAR, DEDICAR, ENVOLVER

27 : O ALUNO E COLOCADO APENAS
COMO UM ALUNO A MAIS, MAS NAO
TEMOS MUITOS RECUROS E/OU
CONDIGOES PARA INTERVIR

28 : E PRECISO QUE OS PROFESSORES
USEM RECURSOS PARA ATINGI-LOS,
PENSANDO NESTE ALUNO COMO UM




151

SER ESPECIAL QUE REQUER
TRATAMENTO ESPECIAL

29 : CURSOS PARA CAPACITAR
REALMENTO O PROFESSOR. MAS APOIO
DA SEMED. MUDANGCAS URGENTES NAS
ACOES DA SECRETARIA.

30: O APOIO E ENVOLVIMENTO DE
TODA EQUIPE ESCOLAR; USAR
MATERIAIS DIVERSIFICADOS PARA
CHAMAR A ATENGAO DESSES ALUNOS;
TER UM TEMPO INDIVIDUAL PARA ELES

31 : CURSO DE CAPACITAGAO E
MUDANCAS URGENTES DA SECRETARIA

32 : O INCENTIVO AOS PROFISSIONAIS
PARA ESTAREM SE APRIMORANDO
ATRAVES DE CURSOS DE FORMAGAO

33 : PLANO DIVERSIFICADO, FLEXIVO,
INFORMATIZADO (AULAS EXPOSITIVAS)
ACOMPANHAMENTO DIRETO E DIARIO
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APENDICE VI - RELATORIO DE VISITAS/OBSERVAGCOES EM SALA
DE AULA

OBSERVACAO NA SALA de 3° ano fundamental — VESPERTINO

1) Aluna com Deficiéncia Multipla

Entrei nesta sala logo apds o recreio para observar a aluna, D.MU. néao
esta alfabetizada. A aluna apresenta baixa visdo e deficiéncia intelectual em
consequéncia de uma Toxoplasmose que a mae teve durante a gestacao.
Ana Julia tem atendimento na APAE. A professora acabou de retornar de uma
licenga maternidade e ainda esta se inteirando da rotina da turma. A sala tem
27 alunos freqientes e é uma turma bastante agitada. A professora tem
dificuldade em controlar tanta energia que os alunos tem. Nesse dia foi
aplicada avaliacao no primeiro horario e agora a proposta € um momento de
recuperacao de conteudos em todas as salas. A professora regente anuncia
que primeiro sera feito uma avaliagao oral do raciocinio matematico usando a
tabuada. A aluna se senta bem a frente mas conversa e se levanta o tempo
todo. E uma aluna bem agitada e fala “palavrdes” o tempo todo dentro da
sala. A professora se mostra meio sem saber como agir para alcancar a aluna

na aprendizagem.

A aluna quando sado chamados, e as vezes nem aparece alegando
trabalho. Apesar de ter baixa visdo a aluna se movimenta com tranquilidade
pela sala e também por toda a escola, pois 0 espaco da escola ja Ihe é
familiar. A aluna ndo consegue copiar do quadro, pois sua visdo é bastante
comprometida a distancia e apenas do lado direito e de perto ela consegue

enxergar um pouco.

A professora prossegue com as atividades de recuperacdo de
matematica e a aluna esta sentada observando o movimento na aula. Ela

pede para professora que deseja ir embora, e a professora responde que ela
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precisa esperar o transporte escolar que a leva, entdo ela volta para carteira e
se dobra sobre a carteira por alguns instantes. Conversa com a colega da
carteira da frente, olha em volta e guarda todo seu material na mochila
ansiosa para ir embora e a professora segue com as atividades no quadro.
Nessa altura os colegas estdo se movimentando na sala e ndo demonstram
nenhum interesse pela aula, inclusive a aluna. A jovem professora tenta
acalmar os alunos e pede siléncio, mas eles estdo desinteressados e
somente alguns fazem as atividades. A aluna tira da mochila um caderno e
comecga a folhear e de repente a coordenadora técnica entra muito nervosa
na sala porque um aluno tentou driblar essa aula e ir embora. Ela tras o aluno
de volta para sala e a aluna fica prestando atencdo na bronca que a
coordenadora da no aluno diante dos outros. Houve um segundo apenas de
siléncio e novamente comega a conversa, a movimentacdo e a aluna
novamente pede para professora que deseja ir embora e novamente a
professora pede que ela se sente e leva até a carteira da aluna uma atividade
e tenta orienta-la, mas a aluna se vira pra tras na carteira e nem olha para
professora. A professora pergunta porque ela ndo quer fazer a atividade e a
aluna responde que é “chato”, entdo a professora pergunta o que ela gosta de
fazer, ela ndo responda, a professora troca a atividade e Ihe oferece outra e
ela se recusa a fazer, a professora fala que vai deixar na carteira para que ela
faga, mas a aluna, continua deitada de costas na carteira, de repente ela se
levanta e vai até a mesa da professora e devolve a atividade e volta a se
sentar. A aluna discute com um colega e profere palavrées. A professora
intermédia a situagéo e tenta acalmar os alunos. A aluna n&o consegue ficar

quieta, ri, se levante e fala muito alto.

O aluno que foi colocado dentro da sala pela coordenadora técnica se
esta completamente alheio ao que a professora fala.

A aluna ouve os colegas e 0s reconhece pela voz e sempre que algum
colega conversa ela denuncia para professora: “o tia o “fulano” esta
conversando”. A aluna comecga a cantar em tom de provocacao para chamar

a atencao e sorri quando a professora chama a atencdo dos colegas. A
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professora deixa a aluna e tenta controlar os demais alunos. Mas a aluna

sempre procura chamar a atencao dos colegas.

Ja esta quase no final do horario da aula, e até agora a professora néao
conseguiu se corrigir as atividades de matematica que passou no quadro. A
professora chama a atencdo da aluna por varias vezes. Com toda a
dificuldade que a professora tem de dar seguimento a sua aula, ela nao fala
grosseiramente com os alunos, ela € muito doce ao se dirigir a eles, mas nao
consegue o respeito necessario para que os alunos participem da aula, talvez
porque 0 que estd sendo ensinado ndo seja do interesse deles e nem da
aluna. Apds um longo periodo tentando controlar a sala ela consegue um
pequeno momento de calma e tenta fazer uma corre¢cdo no quadro e pedindo
gue os alunos responda. A aluna sai de uma vez da sala sem a autorizacao
da professora e vai procurar saber se o transporte escolar chegou. Ela volta e
a professora ndo se manifesta quando a sua saida. Por sua inquietude e falta
de concentragdo observa-se que além da questdo de nao ter limites, tem-se a
impressado que algo mais, além do seu comportamento precisa ser melhor
investigado ou observado para que se possa ajudar essa aluna, talvez o

historico familiar, que até esse momento nao me foi relatado.

A professora chama a atengcdo de um determinado aluno ele desafia a
professora. Nesse momento a aluna se levante e coloca sua mochila nas
costas como se ja estivesse saindo da sala. A professora fica nervosa e pede

siléncio e a aluna se senta novamente mas nao participa da aula.

Em meio a esse tumulto chega o término do horéario e os alunos saem
em disparada apoés o sinal da saida. A aluna saiu junto com os colegas louca
para ir embora e a professora se desculpa pelo tumulto, e eu respondo que
nao se preocupe pois entendo, mas vejo que ela sai cansada e a aluna

aliviada por ir embora.
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OBSERVAGAO NA SALA DO 52 ANO FUNDAMENTAL

1) Alunos com Deficiéncia Intelectual - 13 anos

O aluno chegou na escola esse ano com laudo de TDAH, mas os
profissionais perceberam que havia algo mais, entdo a familia foi chamada e
relatou para professora de AEE que ele possui BPC, entdo entendeu-se que
havia também um atraso intelectual pois o beneficio ndo é concedido sem

gue o paciente tenha um laudo que justifique o beneficio.

O aluno tem comportamento um pouco timido. Se da bem com os colegas
e 0s colegas interagem com tranquilidade com ele. O aluno demonstra uma
caracteristica interessante, pois tem facilidade com raciocinio légico
matematico e gosta de participar das aulas de matematica e também
portugués. A professora regente providenciou para o aluno um caderno de
portugués e matematica onde as atividades sao adaptadas para ele, porém
seguindo a tematica das aulas. O aluno ainda nao esta alfabetizado, nao
consegue ler e escrever sem ajuda, mas tem demonstrado um
desenvolvimento desde que chegou na escola, pois anteriormente, segundo
relato da professora de AEE, ele estudava em escola particular mas néo
conseguiu ser alfabetizado e a mae reclamou que nunca via as atividades do
filho e que agora tem observado que ele tem recebido uma atencado adequada
e que ele esta aprendendo, dentro do ritmo dele.

Cheguei na sala de aula em um dia que estava acontecendo recuperacao,
entdo a rotina estava um pouco diferente do dia-a-dia, mas foi interessante
observar Israel porque ele tem interesse na aprendizagem ele demonstra que
quer aprender o que os colegas estao aprendendo. A professora relata que
no dia das avaliacGes, como foi a primeira dele na escola, ele quis fazer a

mesma que o0s colegas estavam fazendo e a professora relata que ele
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conseguiu escrever o nome e assinalar e colorir, mas as questdes de

respostas descritivas ele ndo consegue, pois é copista e nao |é.

Os alunos sairam para aula de educacao fisica e Israel participa de todas
as atividades com os colegas. Ao retornar para sala a professora regente faz
uma leitura interpretativa com os alunos de um texto da disciplina histéria,
nesse momento Israel permanece na carteira e sem participar, pois ndo se
interessa muito por esse tipo de aula. O aluno é tranquilo e a professora
sempre vai até sua carteira para orienta-lo e com a orientacéo ele consegue
fazer as atividades que lhe foram oferecidas (texto de histéria adaptado para

sua necessidade).

Como de costume na escola o lanche é servido dentro da sala de aula e
depois os alunos saem para o intervalo de recreio. Nesse dia Israel ndo quis
lanchar, entdo enquanto os colegas lanchavam a professora se sentou ao seu

lado para orienta-lo nas atividades.

A turma tem 22 alunos freqUentes. A professora tem um bom controle da
sala e demonstra segurancga ao falar com os alunos. O conteudo segue uma
linha tematica do municipio que neste més é a independéncia do Brasil.
Chegou o intervalo e nesse dia os alunos que nao vao participar da
recuperacao ja saem para o intervalo com os objetos para ir embora, pois sé
ficardo os alunos com dificuldade de aprendizagem ou que nao atingiram a
média minima do més que é 5,0. O aluno nao ira participar da recuperagao
deste més porque acabou de chegar e ainda estd num processo diferente de
aprendizagem. A professora justifica que no préximo més, de acordo com a
produtividade dele sera avaliado a necessidade de fazer ou nao a
recuperacao. Apds o intervalo de recreio retornaram para sala de aula apenas
os alunos de recuperacao e também foi para casa, entdo encerrei minha

observacao nessa sala.
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OBSERVAGAO NA SALA DO 22 ANO FUNDAMENTAL — VESPERTINO

1) Aluno com Deficiéncia Intelectual - 16 anos

Entrei na sala logo ap6s o sinal. Os alunos chegaram euféricos e a tarde
estd muito quente. Todos foram logo procurando seus lugares a
coordenadora pedagdgica aviou para professora regente que eu estaria
fazendo uma observacao do aluno (DI) durante a aula de hoje até o intervalo
para o recreio. O aluno nasceu com hidrocefalia, usa valvula e teve meningite

quando crianga.

A professora pergunta se todos estudaram para prova de Artes e Educacéao
Religiosa e os alunos respondem que sim inclusive o aluno DI. Esse aluno
esta no 2° ano do ensino fundamental por que nao esta alfabetizado, embora
tenha 16 anos de idade e seja um rapaz maior que 0os demais alunos, nao é
de grande estatura. O aluno possui laudo de deficiéncia intelectual e
apresenta dificuldades acentuadas no processo ensino aprendizagem e
também possui limitagdo motora do lado direito, mas isso ndo o impede
andar ou usar a mao direita, apenas esta mao € um pouco limitada nos
movimentos motores finos. Hoje, como é dia de avaliacdo a professora
distribui para todos, as provas e também para o aluno DI. Ele recebe a prova
e olha e comeca a fazer alguns rabiscos e letras deformadas, mas, quando vé
que pode colorir o desenho que esta na prova fica mais animado. O aluno
permanece na carteira como 0s demais alunos e demonstra ser tranquilo. A
professora relata que o aluno DI tem bom relacionamento com os colegas e
isso € reciproco por parte dos colegas também. Quando a professora faz a
leitura de uma questao de sua prova ele pega sua avaliacdo e fica olhando
como que se tentasse entender a orientacdo que esta sendo feita. O aluno ja
esta ha dois anos nessa escola e antes freqlentava a APAE, ele reconhece
cores primarias, alguns nimeros, seu nome, aprendeu a usar e a preencher o

calendério (dia da semana € més) e também o calendario do tempo (sol,
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chuva, frio, calor). Esse aluno esta com a professora desde que veio para
essa escola.

A turma da professora & bastante tranquila, perguntam sempre que nao
entendem uma atividade. O aluno sempre se manifesta quando alguma coisa
o incomoda ou lhe chama a atencdo. Observei que quando um colega que
senta mais a frente conversou e se virou para traz durante a prova, o aluno
imediatamente chamou a professora para relatar que tal colega estava
conversando. O aluno esta sempre ligado nos acontecimentos dentro da sala.
A professora sempre atende quando ele lhe chama e fala que ele sempre tem
um ajudante do dia e que ele gosta de ter um ajudante e os colegas disputam
quem vai ser o ajudante do aluno DI naquele dia. Isso demonstra um
relacionamento muito natural entre todos na sala de aula. A professora é
bastante tranquila para falar com os alunos. Por vezes o aluno parecia estar
curioso com minha presenca em sala e se virava para me olhar, pois eu me

sentei bem no fundo e atras de sua carteira.

O aluno fala que terminou a prova quando vé que os demais colegas
estdo entregando para professora suas provas. A professora também recolhe
a avaliacao dele . A professora me mostra a avaliacdo do aluno, vejo que ele
conseguiu escrever seu nome e o da professora. A professora fez uma leitura
de toda a avaliacdo antes de iniciar e depois ndo mais auxiliou na carteira
nem mesmo com o aluno DI. Nesse caso como ele tem dificuldade de
aprendizagem observei que ele ficou perdido, mesmo n&o sendo alfabetizado
penso que uma orientagdo mais individual seria importante, pois a orientagéo
no geral ndo consegue atingir o aluno, talvez por isso ele tenha apenas
conseguido escrever seu home e colorir o desenho da prova. A professora me
falou que nao o avalia da mesma forma que os demais e que valoriza 0 que
ele fez e acrescenta algum tipo de incentivo por escrito na prova e que
sempre usa de relatérios para avalia-lo. Ela também diz que o aluno tem
melhorado na aprendizagem e que durante as aulas oferece atividades
diferenciadas para o aluno DI mas todas dentro do tema das aulas.
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A escola oferece AEE no contra-turno mas a professora fala que ele

nao é freqlente nessas aulas.

Ao terminar a avaliagdo foi servido o lanche em sala, e o aluno DI
lancha com os colegas. Apds o lanche a professora da sequéncia a aula e
trabalha a interpretacdo do Hino Nacional que faz parte o tema sobre a
independéncia trabalhado neste més de setembro. A professora faz
perguntas e os alunos respondam oralmente e em seguida pede para que
todos colem o texto no caderno de portugués e as copiem do quadro os
exercicios. O aluno consegue colar o texto no caderno, mas nao consegue
copiar do quadro e nesse instante entra em acao o ajudante do aluno que
comeca a ditar as letras para ele e as vezes copia 0 exercicio para ele.
Quando a professora faz correcdo no quadro e pede a participacdo dos

alunos, o aluno Dl fica calado e n&o responde.

Nesse momento os alunos sairam para o intervalo do recreio.
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OBSERVACAO NA SALA DO 1¢ FUNDAMENTAL — VESPERTINO
1) Aluno com surdez — 7 anos de idade

Entrei nessa sala as 13:30 horas e a professora regente ja havia iniciado a
programacao do dia. Ela estava falando do tema do més que é a Patria. O aluno
com surdez tem 7 anos anos de idade, estd na sala de 1° ano sem intérprete e
percebe-se que a professora ndo te m conhecimento de Libras para ajudar o aluno.
O aluno fica sentado em sua carteira observando com o olhar os movimentos da
professora e dos colegas em sala. Ndo tem como o aluno participar da aula sem a
ajuda de um intérprete. Esse aluno consegue entender os colegas com movimentos
gestuais. A professora comeca a fazer uma interpretacéo oral do Hino Nacional e os
alunos participam da aula, mas ele esta alheio ao que se passa na aula. Ele se
levanta e comunica com o0s colegas e percebe quando o0s colegas estao
respondendo a uma pergunta e quando os alunos levantam a mao para responder
ou perguntar algo para professora e fica olhando atento e tentando entender o que
esta acontecendo. A professora propde aos alunos que fagam uma viagem
imaginaria pela histéria do Brasil a medida que ela vai relatando os fatos e ndo ha
nenhuma agao proposta para esse aluno, entao ele percebe que as criancas estao
se movimentado porque a professora para contar a histéria distribui material entre as
criangas para a construcao de um barco que faz parte da histéria dos portugueses
chegando ao Brasil e corre até a mesa e quer saber o que esta acontecendo e a
professora entrega para ele uma folha de papel igual a dos demais alunos e ele fica
aguardando a orientacdo para a atividade. A professora passa a instrucao para ele
na carteira e ele entende e comeca a construir seu barquinho com tranqilidade. A
sala estd em grande euforia para construcao dos barcos de papéis e o aluno quer
participar de tudo, a professora vai até sua carteira e o ajuda nas dobraduras e em
seguida a professora orienta para ele pintar os barco usando as cores da bandeira e
ele escolhe primeiro o verde e comega a colorir seu barquinho assim como as
demais criancas. A sala tem 27 alunos e tem um espaco bom, com boa claridade e
ventilacdo também. A escola é nova tem apenas trés anos de construcao e foi
projetada dentro de um padrao bem melhor do que as escolas mais antigas que nao

tem nenhuma estrutura de acessibilidade.
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A professora me relata que tem procurado cursos de Libras para aprender usar a
lingua de sinais com o aluno com surdez e também a ensiné-lo em Libras, mas néo
conseguiu para esse semestre. Também relata que a professora de AEE da escola
tem ajudado na questédo de Libras e também ao atender o aluno tem ensinado a ele
a lingua de sinais, mas que a familia ndo tem nenhum comprometimento com a
crianga na escola. Quem traz e busca o aluno na escola é um irmaozinho pouco
maior que ele, pois a mée trabalha fora o dia todo e os filhos ficam sé em casa. Essa
€ uma realidade da maioria das criangas de periferia ou bairros distantes do centro.
A professora falou-me que a escola chamou a mae para conversar e incentiva-la a
levar o filho no contra-turno no CEMAD para atendimentos de fonoaudiologia e
portugués para surdo mas a resposta da mae foi: “se essa escola comecar com
muito enjéo vou tirar esse menino da escola”. Percebe-se pelos relatos que a
familia, especialmente a mae precisa de ser trabalhada para uma tomada de
consciéncia a respeito da responsabilidade com esse filho, pois sé a escola agindo

nao vai ser possivel ajudar esse aluno na vida.

A professora coloca no quadro negro uma cartolina com desenhos do mar e pede
para que cada crianga escreva uma frase no barco dizendo o que eles desejam para
todos os brasileiros e em seguida cole os barquinhos sobre o desenho do mar, como
se 0s barcos estivessem navegando para o Brasil e o aluno, que nao esta
alfabetizado apenas observa e como sempre aguarda que a professora venha até
sua carteira. As vezes ele fica meio sonolento e se dobra na carteira. A turminha é
bastante falante e agitada. A professora distribui uma atividade impressa para os
alunos e o aluno com surdez recebe uma atividade com as instrucdes em Libras, ele
nao gosta muito e quer fazer a mesma atividade que os colegas estdo fazendo,
porém ele ainda nao &, apenas copia repetindo o que esta vendo e a professora fala
que dessa forma ele ficaria prejudicado por isso as atividade sao diferenciadas
quanto a instrucao. As atividades do aluno com surdez sao coladas no seu caderno.
Enquanto a professora corrige a atividade que foi entregue aos demais alunos, o
aluno com surdez faz sua atividade e comeca a colorir os desenhos que aparecem
na atividade. Nesse momento foi servido o lanche e o0 aluno com surdez gosta muito

do lanche servido na escola. No patio durante o intervalo tenta se entrosar com o0s
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colegas mas se perde nas brincadeiras por ndo entender tudo que se passa. Nem

sempre 0s colegas tem paciéncia de brincar com ele.



