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RESUMO

O estudo busca realizar um diagnoéstico das préaticas da educagdo ambiental nas
escolas municipais rurais de Anapolis- Goias. A relevancia deste estudo se
justifica pela preocupacdo com a qualidade do ensino que € oferecido a
sociedade e como acontecem as praticas da Educacdo Ambiental nas escolas
rurais de Anapolis- Goias, uma vez que estas escolas estao inseridas no espaco
rural. Destaca-se ainda, que € de responsabilidade da educacédo preparar 0s
alunos com autonomia para o desenvolvimento sustentavel, formando cidad&os
conscientes de seus deveres e de suas responsabilidades sociais. A
metodologia utilizada para alcancar os objetivos foi por meio de uma pesquisa
bibliografica sobre estudos ja realizados sobre a tematica, utilizando obras de
autores como JACOBI (2003), Dias (2004), Leff (2005), Caldart (2008), Antunes
(2009), GADOTTI (2009) e outros. As categorias das fontes primarias foram
levantadas por meio de entrevistas ndo estruturadas e observacao das praticas
da educacdo ambiental nas escolas municipais rurais. Através da fonte
secundéaria realizou-se um estudo das leis e documentos que tratam do ensino
da educacdo ambiental nas escolas municipais rurais, como PCN e PPP. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram as informacdes a partir dos
dados fornecidos pelos alunos, gestores e professores das escolas. As
informacdes levantadas foram analisadas quantitativamente, utilizando a analise
estatistica descritiva. As pesquisas aconteceram em todas as escolas rurais com
dependéncia administrativa do municipio de Anapolis. Partiu-se do pressuposto
gue a pratica ambiental estaria presente nas atividades das escolas rurais, uma
vez que 0s alunos moram em espacos rurais e vivem em contato com a natureza
e com as questdes ambientais. O que se observou foi que a Educacdo Ambiental
esta distante de ser uma prética que se concretiza nas escolas pesquisadas.

Palavras — chave: Educacdo ambiental. Escolas Rurais. Desenvolvimento
Sustentavel. Responsabilidade Social.



ABSTRACT

The study seeks to make a diagnosis of the practices of environmental education
in rural public schools in Anapolis- Goias. The relevance of this study is justified
by concern for the quality of education that is offered to society and how to place
the practices of environmental education in rural schools Anapolis- Goias, since
these schools are placed in rural areas. It is noteworthy also that it is the
responsibility of education to prepare students with autonomy for sustainable
development, making citizens aware of their duties and their social
responsibilities. The methodology used to achieve the objectives was through a
literature search of existing studies on the subject, using works of authors such
as JACOBI (2003), Dias (2004), Leff (2005), Caldart (2008), Antunes (2009 )
GADOTTI (2009) and others. The categories of primary sources were raised
through unstructured interviews and observation of practices of environmental
education in rural public schools. Through secondary source carried out a study
of the laws and documents dealing with environmental education teaching in rural
public schools, such as NCP and PPP. The instruments used for data collection
was the information from the data provided by the students, managers and
teachers of schools. The information gathered was analyzed quantitatively, using
descriptive statistical analysis. The research took place in all rural schools with
administrative responsibility of the municipality of Anapolis. It started with the
assumption that environmental practice would be present in the activities of rural
schools, since students live in rural areas and live in contact with nature and
environmental issues. What was observed was that environmental education is
far from being a practice that is realized in the surveyed schools.

Key words: Environmental education. Rural schools. Sustainable development.
Social responsability.
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INTRODUCAO

O meio ambiente tem se destacado como um dos temas mais discutidos
pela sociedade contemporanea. A preocupag¢ao com o0s impactos causados pelo
desmatamento, 0 uso de agrotoxicos, poluicdo e outras acdes humanas sdo
discutidas visando ora a preservacao, ora a conservacao dos recursos naturais
e estabelecendo a construcédo de uma sociedade mais consciente e sustentavel,
assim a Educacdo Ambiental (EA) se torna um instrumento imprescindivel neste
contexto.

‘A abordagem ambiental € mais integrada, pois além dos aspectos
ecologicos, consideram 0s aspectos sociais, econdémicos, politicos, culturais e
éticos” (DIAS 1998, p. 122).

O movimento em defesa do meio ambiente nasceu em primeiro lugar nas
Organizagbes n&o Governamentais (OnGs), nos movimentos sociais de
diferentes paises e, s0, posteriormente, tornou-se preocupacao dos intelectuais
ligados as Universidades. Em 1990 aconteceram os primeiros Foruns Nacionais
de Educacdo Ambiental e em 1992 aconteceu no Rio de Janeiro a Conferéncia
das Nag¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92), onde foi
elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, enfatizando a Educacdo Ambiental como instrumento
de transformacéo social. Nesse encontro decidiu-se que 0s municipios devem
elaborar de forma democratica a agenda 21 que é definida como um instrumento
de planejamento para a construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes
bases geograficas, que concilia métodos de protecdo ambiental, justica social e
eficiéncia econdmica (MASCARENHAS, 2008).

Reconhece-se, portanto, a Educagcdo Ambiental como o processo de
promocao estratégico desse novo modelo de desenvolvimento (DIAS, 2004a).
Em 1994 o Ministério do Meio Ambiente criou o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (PRONEA). Ainda nesta década o Ministério da Educacgéo e Cultura
(MEC) inseriu nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a Educacédo
Ambiental de forma transversal e ndo como uma nova disciplina especifica. Entre

outros encontros recentes que discutem formas de sustentabilidade, o Rio+20
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que aconteceu em 2012, renovou e reforgou o compromisso politico para o
desenvolvimento sustentavel.

A Lei 9.795, de 27.04.1999, que regulamenta sobre a Educacao Ambiental
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e a apresenta como
essencial na construcado de conhecimentos e valores para uma sociedade em
busca da preservagao do meio ambiente como forma de garantir a qualidade de
vida e sustentabilidade.

Art. 1°. Entendem-se por educacdo ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 2°. A educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e nao-formal.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental regulamenta no ensino formal
a interdisciplinaridade atribuida a Educacdo Ambiental na educacao infantil,
ensino fundamental e médio. Determina também a formacédo dos professores

para atender seus principios e objetivos.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacao de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas.

Paragrafo dnico. Os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas areas de atuagdo, com o
propésito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (LEI N° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999).

Este estudo busca realizar um diagnostico das praticas da educacéao
ambiental nas escolas municipais rurais de Anapolis- Goiés.

Os impactos ambientais causados pela acao indiscriminada do homem
sobre o meio ambiente vém transformando o cenario e colocando em risco sua
propria sobrevivéncia na terra. A constante busca para a realizacdo de suas
necessidades tem levado o homem a utilizar os recursos renovaveis e nao
renovaveis resultando em elevados e crescentes niveis de degradacdo e
contaminagao do meio ambiente (GOMES, 1988).

O desafio deste século é construir uma sociedade sustentavel e para isto


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
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€ preciso uma mudanca nos paradigmas da concepc¢éao de desenvolvimento, que
deverd ser orientada para a formacédo de cidaddos conscientes sobre suas
responsabilidades no processo de exploracdo do meio ambiente e nas suas
condutas diarias na sociedade. O futuro do planeta depende do homem saber
utilizar os recursos da natureza de forma sustentavel, isto €, depende da relacdo
entre o homem e a natureza (BRAGA; MARCOMIN, 2008).

A educacdo é o meio para que o homem se conscientize sobre as
mudancas ocorridas no meio ambiente e devera ser junto com o poder publico e
a sociedade, responsavel por criacdes de politicas publicas para amenizar os
efeitos predatérios na natureza e proporcionar qualidade de vida a sociedade
(PELICIONI, 2005).

A relevancia deste estudo se justifica pela preocupacdo com a qualidade
do ensino que é oferecido a sociedade e como acontecem as praticas da
Educacdo Ambiental nas escolas rurais de Anapolis- Goias, uma vez que estas
escolas estdo inseridas no espaco rural. Destaca-se ainda, que é de
responsabilidade da educacdo preparar os alunos com autonomia para 0O
desenvolvimento sustentavel, formando cidaddos conscientes de seus deveres
e de suas responsabilidades sociais.

A problemética da Educagdo Ambiental deve ser abordada no contexto
escolar, conscientizando cada individuo sobre o seu papel e responsabilidade
diante da construcdo de uma sociedade sustentavel, uma vez que € neste
espaco que € proporcionado as mudancgas sociais e culturais.

Dessa forma, pretende-se com este estudo, buscar respostas as
seguintes perguntas: A educacdo ambiental esta sendo trabalhada no ensino
fundamental das escolas municipais rurais em Anapolis-Go de acordo com 0s
principios e objetivos estabelecidos pela Politica Nacional de Educacéo
Ambiental? A educacdo ambiental € contemplada no Projeto Politico Pedagogico
das escolas? Os gestores e professores possuem formagao para conscientizar
seus alunos sobre os problemas ambientais? Como acontecem as praticas
pedagdgicas no contexto da educacdo ambiental nas escolas rurais de
Anapolis?

O objetivo geral é realizar um diagnostico das praticas da educacao
ambiental nas escolas municipais rurais de Anapolis- Goias. Em especifico,

conhecer e analisar os documentos formais que regulam a educagéo ambiental
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nas escolas rurais do municipio de Anapolis; avaliar as necessidades e
dificuldades encontradas pelos gestores e professores para as préticas da
educacgdo ambiental; conhecer os programas e as praticas das escolas voltadas
para a educacdo ambiental; avaliar a conscientizacdo dos alunos acerca dos
problemas ambientais e os valores adquiridos; relacionar o conhecimento dos
professores sobre educacdo ambiental e suas praticas pedagdgicas; conhecer a
interacdo entre o ambiente e as préaticas da educacdo ambiental.

A metodologia utilizada para alcancar os objetivos foi por meio de uma
pesquisa bibliografica sobre estudos ja realizados sobre a tematica, com
abordagem qualitativa por meio de entrevistas e observagdo. As informacdes
levantadas foram analisadas quantitativamente, utilizando a andlise estatistica
descritiva.

As pesquisas aconteceram em todas as escolas rurais com dependéncia
administrativa do municipio de Anapolis.

O estudo esta estruturado em 3 capitulos. No primeiro capitulo é abordado
a reflexdo sobre os conceitos de educacado e a histéria da educacao rural no
Brasil, a percepcdo ambiental no espaco rural e a concepcdo de educacéo
ambiental e sustentabilidade.

No segundo capitulo apresenta-se 0s documentos normativos e a
educacao ambiental, o que é proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e pelos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e a Educacdo Ambiental,
0s programas e praticas das escolas pesquisadas voltadas para a educacdo
ambiental e a caracterizacdo das escolas municipais rurais de Anapolis.

No terceiro capitulo sera apresentado os dados e a andlise critica da
educacao ambiental nas escolas rurais de Anapolis, a metodologia utilizada para
alcancar os objetivos, os resultados e as analises baseadas nas teorias e
conceitos apresentados nos capitulos anteriores.

O resultado indicou que as praticas da Educagdo Ambiental ainda néo sao
trabalhadas de forma interdisciplinar nas escolas pesquisadas conforme
determina o PCN e constatou também a necessidade de um maior
comprometimento dos gestores e professores para formar cidadaos conscientes

de suas responsabilidades com as questdes ambientais.



CAPITULO |

REFLEXAO SOBRE OS CONCEITOS

Neste capitulo apresentam-se os tipos e conceitos da Educacédo segundo
as teorias de alguns classicos e autores atuais. S&o discutidas também as
formas de educacédo e sua contribuicdo na transformacdo de uma sociedade
mais justa e responsavel.

Conceitua-se também a educacédo rural e a educagdo ambiental nas
perspectivas de Antunes (2002), Dias (2004), Leff (2005), Caldart (2008) entre
outros.

Sdo analisadas a percepcdo ambiental e as praticas da educacao
ambiental nos espacos rurais voltadas para a sustentabilidade, uma vez que € a
educacao transformadora que proporciona as mudangas sociais e culturais, e
promove a conscientizacdo da sociedade sobre os problemas ambientais, a
importancia da preservacdo da natureza e a sua responsabilidade para o

desenvolvimento sustentavel.

1.1 Educacao

E fundamental reconhecer a contribuicdlo da Educacdo para o
crescimento do ser humano, pois € através dela que o homem adquire
conhecimentos para lutar pelos seus direitos e por uma sociedade mais justa.

A educacgdo ndo acontece apenas nas escolas e nem existe um unico
modelo ou forma de ensinar. A educacdo acontece também em casa, na rua ou
na igreja e sua fungao transcende o ensinar e o instruir, 0 que significa que o
processo educacional tem uma dimensao muito maior do que as etapas previstas

na legislagéo. Segundo Brandéo,

A educacao existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem
haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de
uma geragao a outra, onde ainda nao foi sequer criada a sombra
de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a
educacao aprende com o homem a continuar o trabalho da vida.
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A vida que transporta de uma espécie para a outra, dentro da
histéria da natureza, e de uma geracdo a outra de viventes,
dentro da historia da espécie, os principios através dos quais a
propria vida aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em cada
tipo de ser. (BRANDAO, 1998, p. 13)

Libaneo (1994) divide a educacédo em dois tipos, a formal e a ndo formal,
sendo a formal a realizada nas escolas ou instituicbes educacionais e acontece
de forma intencional com metodologias especificas e objetivos determinados, e
a nao formal a que acontece fora dos sistemas educacionais de educacdo em
qualquer tempo e lugar, pois € possivel aprender e ensinar simultaneamente.

Freire (2000)! ao refletir sobre a aprendizagem reforgca a dimensao da
educacédo nao formal abordada por Libaneo (1994). “Programados para aprender
e impossibilitados de viver sem a referéncia de um amanha, onde quer que haja
mulheres e homens ha sempre o que fazer, hd sempre o que ensinar, ha sempre
o que aprender” (FREIRE 2000 p.39).

Desde os classicos ja havia uma preocupacdo com a educacgdo, que
segundo Platéo citado por Menezes (2001), significava liberdade, um processo
gue retirava 0 homem da ignorancia e o preparava para uma sociedade ideal,
sem o uso da forga.

Para Rousseau (1999) a funcao da educacéo deveria ser a de preparar a
crianca para viver e exercer a liberdade, devendo ser educada para si mesmo e
nao para a sociedade, assim defendia a educacao naturalista, onde a acao do
homem seria por, interesses naturais e nao por regras impostas. O autor defende
a ideia de que o inicio da educacdo deve acontecer no seio familiar para
assegurar uma formacéo de principios e s6 ap8s a consolidacéo desta formacéo
educacional o individuo poderia ser inserido na sociedade sem se contaminar.
Para Rousseau (1999, p.8), “nascemos fracos, precisamos de forgas; nascemos
estupidos, precisamos de juizo. Tudo 0 que nao temos ao nascer, e de que

precisamos quando grandes nos € dado pela educagao.”

1 Paulo Freire desenvolveu um método revolucionario de educar, a partir da conscientizacéo e
da reflexao sobre a realidade de cada individuo. Para Paulo Freire, aprender a escrever, a ler e
se alfabetizar esta diretamente relacionado a cada contexto, numa interagdo entre a linguagem
e arealidade e ndo na manipulagdo mecénica de palavras.
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Na visédo de Kant (2002), o homem tem uma tendéncia natural a liberdade,
por isso é preciso utilizar a disciplina para conté-lo. O homem é o Unico ser que
necessita ser educado e se torna fruto do que a educacéao faz dele.

Desde o século XX a educacao é vista como uma ferramenta poderosa
para a construcado da moral publica essencial para a continuidade da sociedade
capitalista.

A educacdo é a acao exercida pelas geracdes adultas sobre as
geracgdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida
social; tem por objeto suscitar e desenvolver na crianca certo
numero de estados fisicos, intelectuais e morais reclamados
pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a
gue a crianca, particularmente se destina. (DURKHEIM, 1978, p.
41)

Durkheim (1978) afirma a forca da educacdo onde o ser individual se
transforma em ser social através da educacao e cada sociedade tem um modelo
de educacao que se impde aos individuos, com a intencéo de formar o ser ideal,
assim a sociedade e cada meio social particular definem o ideal que a educacéao
executa.

Menezes (2001) reafirma que a educacéo era o caminho que levava o
homem a felicidade, pois era através da educac¢do que o homem se desenvolvia
fisico, moral e intelectualmente, proporcionando sua plena realizacdo. O autor
comunga da mesma visao de Aristételes de que a educacédo € como uma forca
externa capaz de promover a felicidade e o desenvolvimento de valores.

A educacdao é classificada por Branddo (1998) como um fator decisivo de
transformacao, pois € considerada como a principal ferramenta de acéo social
para assegurar o desenvolvimento social e econémico de uma sociedade. “Se a
educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda” (FREIRE 2000 p.31). Ambos os autores chamam a atengdo para a
importancia da educacéo, ressaltando o seu papel na transformacéo do sujeito
e da sociedade na busca de desenvolvimento social como garantia de qualidade
de vida.

A educacdo é um conjunto de acdes de uma comunidade sobre o
desenvolvimento do individuo, para que ele possa atuar em uma sociedade e
buscar a aceitagcdo dos objetivos coletivos. Para esta educacdo deve-se

considerar o homem no plano fisico e intelectual consciente das suas
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possibilidades e limitacbes, capaz de compreender e refletir sobre a realidade do
mundo em que vive, considerando seu papel de transformacéo social como uma
sociedade que supere nos dias atuais a economia e a politica, buscando
solidariedade entre as pessoas, respeitando as diferencas individuais de cada
individuo. Severino (1994, p. 34) “compreende que a educagao € um processo
individual e coletivo.”

Kant (2002, p. 20) entende a dificuldade de exercer essa tarefa: “A
educacao, portanto, € o maior e 0 mais arduo problema que pode ser proposto
aos homens.”

A educacdo acontece em grande parte pela influéncia dos hébitos
culturais, nos quais os individuos encontram-se inseridos, uma vez que nao
existe um modelo para se educar, pois cada tipo de educacao busca atender aos
interesses da sociedade em que se vive, reproduzindo os saberes particulares
de cada cultura sendo, portanto, influenciada pela sociedade.

Cunha (2006) confirma que € necesséria muita intencionalidade para
romper com 0s aspectos tradicionais nas tarefas de ensinar e aprender e para
construir processos inovadores que, ainda sem neutralizar tensdes, possam
avancgar na qualidade e compromisso da educagéo.

A construcdo das situacbes de aprendizagem que possibilitem a
formacdo da bagagem do individuo é tarefa ardua para os profissionais da
educacao, sendo fundamental apresentar, em seus contextos, contelidos similares
em relacdo a realidade do individuo, de forma a oferecer conhecimento util para
torna-los aptos a enfrentar suas adversidades.

Luckesi (1994) interpreta a funcdo da educacgao na sociedade por meio de
trés tendéncias filosoficas: a educacdo redentora é também conhecida como
pedagogias liberais, pois admite que a educacdo exerca um controle na
sociedade, portanto € uma tendéncia mais otimista, educacao reprodutora €
mais pessimista compreendendo a educacdo como sendo reprodutora do
modelo social atual; a educagéo transformadora da sociedade apresenta um
aspecto mais critico em relacdo a redentora e reprodutora e é relacionada as
pedagogias progressivistas. A filosofia que mais se adequa a educacao
ambiental é a transformadora porque acredita que a educacdo é capaz de
transformar o sujeito e conscientiza-lo sobre a importancia da preservacao do

meio ambiente e de um desenvolvimento sustentavel.
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No Brasil, atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n°
9.394 que foi promulgada em 20 de dezembro de 1996e o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) sao responsaveis pela regulamentacdo da educacéo no
Brasil.

A LDB é fundamentada no principio do direito universal a educacao para
todos. Os principios e objetivos da Educacdo Ambiental se associam com 0s
principios gerais da educacdo compostos na LDB que, em seu artigo 32, declara
que o ensino fundamental ter4 por objetivo a formacdo basica do cidadao
mediante: [...] Il — a compreensdo do ambiental natural e social do sistema
politico, da tecnologia das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade.

O FUNDEB foi criado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e
regulamentado pela Lei n°® 11.494/2007 e pelo Decreto n® 6.253/2007,
substituindo o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que vigorou de 1998 a
2006.

A funcdo da educacao formal € desenvolver e preparar o aluno para o
exercicio da cidadania. Fundamentada na Constituicdo Federal, a educacgéo é
garantida para toda a sociedade e identificada como um instrumento capaz de
transformar as pessoas e proporcionar uma sociedade mais justa, assim a
educacdo é um direito de todos e dever do Estado conforme o artigo 205 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 2007) dispde que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

A preocupacdo com a educacdo ambiental esta presente também no
artigo 225, inciso VI, da Constituicdo Federal e, posteriormente, com a Lei n.
9.795, de 27/04/1999: VI- promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagcdo publica para a preservacdo do meio ambiente.
(Constituicdo Federal, 1998).
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A educacao faz a mediacao entre o homem e a cidadania, propiciando a
consciéncia de seus direitos e deveres diante dos outros e de toda a coletividade.

Antunes (2002) explica que os educadores séo responsaveis pelo saber-
fazer em seu contexto educacional, assim construirdo uma relacdo permanente
e diaria fundamentada na consciéncia critica, reflexiva e politica, em que,
cidaddos transformardo a si e a sociedade, com novos olhares, novos
pensamentos pautados num progresso patrio.

Segundo Pereira (2001), ainda hoje se pode observar no discurso dos
educadores a necessidade de inovar, de utilizar novos métodos e de reformar a
educacao para a manutencao da ordem vigente, sendo este um pensamento da
escola positivista cujos idealizadores foram Auguste Comte e John Stuart Mill.

A educacéo nao pode ficar indiferente as inovacoes, visto que por ter acdo
transformadora precisa haver a integracéo entre as duas, de forma renovadora,
para contribuir no desenvolvimento de uma pratica pedagogica essencial para a
educacao de qualidade.

Antunes (2002) afirma que o docente € o principal agente no processo de
ensino, tendo um papel ativo na formacao de seus alunos, auxiliando e incitando
a reconstrucao dos esquemas de pensamento, sentimento e comportamento de
cada individuo. A atuacéo do professor é de suma importancia para a sociedade,
pois o profissional trabalha, para formar um estudante pleno de uma cultura geral
e de diversidade, de um conhecimento cientifico, de raciocinio ldgico,
capacidade de comunicacao e trabalho em grupo, que seja reflexivo e capaz de
aprender, de ser, fazer e conhecer, além de ser criativo habilidoso e competente.

1.2 Educacéao Rural no Brasil

A educacao no Brasil teve inicio com a chegada dos padres jesuitas que
vieram catequisar os indios. Em 1538 o padre jesuita Manoel da Nobrega
apresentou ao papa o projeto da companhia de Jesus que segundo Ribeiro
(2005) tinha a intengéo de catequizar e instruir os indigenas, como determinava
os “Regimentos”, incluindo filhos dos colonos, uma vez que o0s Unicos

educadores de profissdo eram os jesuitas. A educacdo brasileira ficou na
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incumbéncia da igreja catélica durante quase dois séculos.

Em 1759 a educacéo brasileira passou a ser coordenada pelo municipio
e posteriormente pelo estado. Devido a falta de profissionais e recursos a
educacao se tornou precaria e em 1834 a funcao de proporcionar a educacao
passou a ser do Governo Federal, sendo o estado responséavel por construir seu
proprio sistema de ensino. Depois de um século, em 1934, surgem as escolas
rurais implementadas no governo de Getulio Vargas. A partir de 1970 houve um
aumento consideravel do éxodo rural, o que prejudicou ainda mais a evolucao

da educacéo na regiao rural. Conforme Nascimento (2003, p.02):

A educacdo foi vista como um processo desnecessario para
aqueles/as que estavam emergidos num mundo onde ler,
escrever, pensar e refletir ndo tinha nenhuma utlidade e
serventia. Assim, trabalhar na roga, criar cultura a partir do
manejo com a terra, estar inteiramente ligado ao ecossistema do
mundo campesino, era condi¢do sine qua non para nao se ter
acessibilidade ao mundo do conhecimento.

Desde o inicio da implantacdo da educacéo no Brasil a educacao rural
esteve precariamente nos planos de expansdo do governo. As poucas escolas,
consideradas escolinhas da roca, eram de dificil acesso devido a grandes
distancias a serem percorridas, por isso a educacao era repassada aos filhos
pelos pais, tendo como foco o manejo com a terra e com as acfes pragmaticas
derivadas dessa lida. Ribeiro (2005) afirma que em 1991 o indice de
analfabetismo na zona rural ainda era maior que na zona urbana. Segundo
(Furtado: online) a Taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais
segundo o IBGE no censo de 1991, era de 19,7%, sendo 40,1% na zona rural e
13,8% na zona urbana. Em 2000 o percentual diminuiu para 13,6%, mas o indice
de 29,8% de analfabetismo na zona rural ainda permanecia maior que na zona
urbana com 10,3%. E necessario destacar que a taxa de analfabetismo
apresentada néo inclui os analfabetos funcionais, ou seja, as pessoas que
possuem menos de quatro anos de estudos completos.

O saber prético proporcionado pela familia € baseado nas experiéncias
de vida no campo e devem ser intercaladas com o saber cientifico adquirido na
escola, contribuindo com a formagéo de cidaddos com autonomia para defender

os interesses da comunidade rural. Caldart (2008) ressalta que a educacéo no
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espaco rural deve interagir com a teoria pedagodgica da realidade especifica dos
agricultores.

Na década de 80, apdés 20 anos da ditadura militar no Brasil, os
movimentos sociais no campo comecaram a tomar forca e a lutar pelas melhorias
do mundo rural, chamando a atencédo da opinido publica através de intensos
debates sobre a reforma agraria e do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST)?, pressionando pela construcdo de estradas, escolas, atendimento
a saude, financiamentos para a producao rural e exigindo politicas publicas para
as comunidades excluidas.

A Constituicdo Federal de 1988 garantiu a todos brasileiros o acesso a
educacéo escolar, confirmado pelo (Art. 208) que “o0 acesso ao ensino obrigatério
e gratuito é direito publico subjetivo” e assim a educacéo do campo passa a ser
identificada como segmento distinto, considerando as caracteristicas peculiares
dos individuos que habitam este espaco. Antes desta Constituicdo, a educacgao
foi citada somente para apresentar uma educacao de carater assistencial e de
instrumento para a sociedade. (BRASIL, s/d).

Segundo Santos, Paludo e Oliveira (2010)aconteceu em 1997 o | Encontro
Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), que é
fruto de uma parceria entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da
Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), representado pelo seu Setor de Educacao, além do Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), do Fundo das Nag¢des Unidas para
a Ciéncia e Cultura (Unesco) e da Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil(CNBB). Neste Encontro promoveu-se a reflexdo sobre o processo
educacional no campo, tendo como referéncia a luta no campo, a pedagogia
socialista, a concepcao libertadora de Paulo Freire e a educacao popular,
iniciando uma nova forma pratica de educacéo para os trabalhadores rurais
associados ao novo processo de desenvolvimento do campo, onde se concluiu
a necessidade de uma articulagéo entre os trabalhos em desenvolvimento e sua

multiplicacéo, devido a intensa procura dos movimentos sociais por educag¢ao no

2 0 Movimento dos Trabalhadores Sem-terra (MST) surgiu na década de 80 e junto com outros
orgdos negociaram com o estado as solu¢des para amenizar os problemas das escolas rurais
do Brasil. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004). O MST ndo luta unicamente pela Reforma
Agréaria em seu carater econdmico, objetivando sé subsisténcia do trabalhador, mas por uma
reforma social para as futuras geracoes.
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espaco rural e a situacéo precaria da oferta de educagcédo no campo, acentuada
pela auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional de
Educacao.

Caldart (2002, p. 15) confirma que a ideia da descentralizacdo sobre a
educacao basica sugerida no | ENERA, potencializaria novos posicionamentos

da educacédo do campo. A ideia era de que a:

Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo
surgiu, durante o | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agréria (| ENERA) que, descentralizando
as discussdes nos estados e locais, colocavam na pauta das
reflexdes e praticas pedagodgicas no rural, uma nova perspectiva
de pensar a Educacao do Campo.”

O autor se posicionava criticamente sobre as politicas educacionais. Para
ele estas e 0s projetos pedagdgicos ndo reconheciam o povo do campo como

sujeitos da politica.

Toda vez que houve alguma sinalizag&o de politica educacional
ou de projeto pedagdgico especifico isto foi feito para o meio
rural e muito poucas vezes com 0s sujeitos do campo. Além, de
nao reconhecer o povo do campo como sujeito da politica e da
pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeita-lo a um tipo de
educacdo domesticadora e atrelada a modelos econémicos
perversos (CALDART, 2002, p. 28).

Diferentemente da forma abordada por Caldart (2002), em 2001 foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica das Escolas do Campo, que segundo (BRASIL, 2007, p.17)
foi muito importante para a educacdo do campo:

Um importante marco para a educagdo do campo porque
contemplam e refletem um conjunto de preocupacles
conceituais e estruturais presentes historicamente nas
reivindicagbes dos movimentos sociais. Dentre elas o
reconhecimento e valorizacdo da diversidade dos povos do
campo, a formacao diferenciada de professores, a possibilidade
de diferentes formas de organizacdo da escola, a adequacéo
dos contetados as peculiaridades locais, 0 uso de praticas
pedagdgicas contextualizadas, a gestdo democratica, a
consideracdo dos tempos pedagdgicos diferenciados, a
promocao, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e
do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais.
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O desdobrar da Conferéncia fortalece o Movimento de Articulagdo por
uma Educacdo do Campo?, que contribui na construcédo do Seminario Nacional
de Educacédo do Campo, em Brasilia, em 2002.

O Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT) é criado
em 2003, para cuidar da questdo da educacéao do campo (BRASIL, 2003), “cuja
missao € reunir 0s movimentos sociais e as instancias oficiais com o objetivo de
discutir e definir as politicas que efetivamente atendam as necessidades
educacionais e sejam um instrumento para o desenvolvimento sustentavel do
Brasil do campo” (INEP, online 2003).

Caldart (2008) concorda que a educacdo do campo deve estar
direcionada para educar as pessoas que labutam neste espaco, de forma que
consigam se organizar e assumir sua posi¢cao de sujeito capaz de conduzir seu
préprio destino. A educacdo do campo deve ser diferenciada da educacao
oferecida no espaco urbano, sendo coerente com o modo de vida dos individuos.

A classificacdo das escolas do campo (BRASIL, 2007, p.14) partem da
definicdo que considera a localizacdo da escola no municipio e foco de producéo

econdmica social e cultural:

Nesse contexto, as escolas do campo séo aquelas que tém sua
sede no espaco geografico classificado pelo IBGE como rural,
assim como as identificadas com o campo, mesmo tendo sua
sede em areas consideradas urbanas. Essas Ultimas séo assim
consideradas porque atendem a populacdes de municipios cuja
producdo econdmica, social e cultural estd majoritariamente
vinculada ao campo.

Embora com todas as dificuldades, na ultima década, os movimentos
sociais e sindicais rurais se uniram para garantir seus direitos a terra e a
educacado. Este processo ficou conhecido como Movimento de Educacao do
Campo e alcancou grandes avancgos dispondo sobre novas questdes a escola,

aos educadores, a sociedade e ao Estado. Com suas praticas o Movimento vai

8 Em 1998, foi criada a “Articulacdo Nacional por uma Educagdo do Campo”, entidade supra-
organizacional que passou a promover e gerir as agdes conjuntas pela escolarizacdo dos povos
gue compdem em nivel nacional. Dentre as conquistas alcancadas por essa Articulagao estédo a
realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma Educac¢ao Basica do Campo - em 1998 e
2004, a instituicdo pelo Conselho Nacional de Educac¢éo (CNE) das Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo Permanente de
Trabalho de Educag&o do Campo (GPT), em 2003.
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desenvolvendo e construindo uma nova educacao para o campo. (BRASIL,
2011).

Neste cenario, que foi marcado por muitos conflitos, a escola rural vai
desenvolvendo um novo sentido sobre sua caracteristica formativa, sob a

formacéo dos professores e o conhecimento a ser abordado.

No caso do MST, ha, na sua estrutura organizacional, um setor
educacional responsavel por elaborar e acompanhar uma
proposta pedagdgica que esta em sintonia com a historia de luta
dos trabalhadores e com a vida dos sem-terra que comp&em o
movimento (VENDRAMINI, 2004, p.13).

Atribui-se as vérias organizacfes e movimentos sociais a luta por uma
educacdo bésica de qualidade no campo, na intencdo de proporcionar uma
aprendizagem para além da escola e de uma luta politica e pedagdgica para a
valorizacdo da populacéo rural e para destacar sua capacidade de mobilizac&o
e organizacao social.

Santos, Paludo e Oliveira (2010 p.50, 51) ressaltam o papel da articulacéo
das entidades na formacao da concepc¢éao de educacao do campo e apontam as

entidades que participaram desse processo.

Assim, foi emergindo e se firmando a concepg¢éo de Educacao
do Campo (EdoC). Nessa articulagdo houve e ha o
envolvimento, entre outras entidades, da UNEFAB - Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil, ARCAFAR -
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais, CONTAG -
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura,
FETRAF - Federacao dos Trabalhadores na Agricultura Familiar,
MPAS-Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, MAB |
Movimento dos Atingidos por Barragens, CPT- Comisséao
Pastoral da Terra, MMC - Movimento de Mulheres do Campo,
Universidades, e ha, também, um grande apoio do PRONERA
(Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria), que foi
uma conquista dos Movimentos Sociais junto ao governo
federal, do mesmo periodo do “batismo” da Educagéo do
Campo.

A percepcao de Educacao do campo esta relacionada com a educacéo,
como desenvolvimento da agricultura e com o projeto de crescimento do Brasil
e surge do processo de luta dos trabalhadores rurais que vivem do seu trabalho

no campo e pela busca incessante pelo direito a educag¢do. Segundo Santos,
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Paludo e Oliveira (2010, p.51) “a educagao do campo propde uma escola no e
do campo, feita pelos sujeitos que nela vivem e trabalham.”

Com a mesma visdo Maldaner e Ribeiro (2012) destacam que €
fundamental que as politicas educacionais sejam eficazes quanto a questao da
Educacdo Ambiental e que as escolas tenham uma excelente e eficiente
administracdo. E necessaria a conscientizacdo de todos os profissionais e
gestores envolvidos na escola, para difundir a gestdo para que todos se
envolvam no planejamento, pleiteando condi¢des de independéncia pedagdgica,
recursos materiais e financeiros.

Nessa mesma linha de reflexdo Gadotti (2000, p.177) destaca que,

Nao se trata de mais uma reforma, mas de uma verdadeira
transformacdo estrutural no modo de pensar, planejar,
implementar e gerir a educacéo bésica. A centralidade focal da
escola significa fazer dela a unidade administrativa, financeira e
pedagdgica por exceléncia e, por via de consequéncia, induzi-la
a autonomia plena, ainda que financiada pelos recursos estatais.

Nesta perspectiva a escola rural precisa estar em acordo com as
alteracdes que acontecem no seu espaco, atendendo as novas necessidades e
contribuindo para a transformacao do modo de vida e do trabalho das familias.

Alguns dos problemas enfrentados pelas escolas rurais estédo
relacionados a teoria pedagdgica, que direciona a pratica educativa e de que
forma ela se desenvolvera. Para Freitas (2003) existem problemas na
organizacdo do trabalho pedagdgico, que estdo relacionados ao trabalho
desenvolvido na escola que abrange a sala de aula, os pais e a comunidade.

Hage (2011) ressalta que sem nenhuma excecdo, todos devem se
envolver no processo de producdo dessas proposicles, politicas e acoes:
gestores, funcionarios, professores, alunos, familia, lideres das comunidades e
movimentos e organizag¢des sociais locais. Todos devem contribuir e colaborar
com suas opinides, criticas, sugestdes e consideracoes.

O problema contemporéaneo, incluindo os problemas ecoldgicos, surge
como resultado da forma de vida da sociedade e que € na maioria das vezes
ensinada na escola, através dos livros didaticos, pelos professores e valores
transmitidos, intensificando a importancia de se elaborar um bom trabalho

pedagogico.
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Reorientar a educacédo a partir do principio da sustentabilidade
significa retornar nossa educacao em sua totalidade, implicando
uma revisao de curriculos e programas, sistemas educacionais,
do papel da escola e dos professores, da organizacdo do
trabalho escolar. (GADOTTI, 2009, p.42)

No contexto atual, pensar a escola no ambiente rural € considerar a
prépria natureza e sua constituicdo no espaco rural, da agricultura familiar, do
processo de modernizacdo que promoveu a submissao dos trabalhadores rurais
ao capital. “A valorizagdo do mundo rural emerge, hoje, a partir de novas formas
de articulagdo com o mundo urbano e prefigurando outros modos de vida
colectiva” (CANARIO, 2000, p. 127).

Rocha e Martins (2009) ao tecerem consideracdes sobre a escola rural
idealizada pelo MST aponta que esta é muito mais que uma escola de letras e
livros didaticos, ela precisa associar os projetos socioeconémicos do campo e
considerar em seus processos de ensino-aprendizagem o cotidiano e as formas
especificas de aprendizagem dos trabalhadores rurais que constroem estes

saberes a partir de experiéncias vividas no campo.

Isso implica ouvir os sujeitos do campo e aprender com suas
experiéncias de vida, trabalho, convivéncia e educagdo e
permitir- lnes o acesso a informacéo, a ciéncia e as tecnologias,
sem hierarquizar os conhecimentos, os valores e 0s ritmos de
aprendizagem (HAGE, 2011, p.108)

Para a comunidade rural o direito a uma educacdo apropriada a sua
diversidade sociocultural é fundamentada no artigo 28 da Lei n°® 9.394/96 da Lei
de Diretrizes e Bases- (LDB):

Art. 28. Na oferta de educacao basica para a populagao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a
sua adequacéo as peculiaridades da vida rural e de cada regiéo,
especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes
climéaticas;

Il - adequacgédo a natureza do trabalho na zona rural.



32

A educacéo rural deve-se complementar com o0s conceitos relacionados
a diversidade cultural e a sustentabilidade ao considerar a nova forma de
relacionamento entre as pessoas e a natureza, destacando a sustentabilidade
ambiental, agraria, agricola, social, politica econémica e cultural, assim como a
equidade de género, étnico-racial, intergeracional e a diversidade sexual.

A grande contribuicdo da educacao rural € proporcionar a transformacao
social, através do desenvolvimento de um projeto que tem a intencéo de formar
individuos que sejam capazes de perceber suas escolhas e de formular op¢cdes
de um projeto politico que atenda suas necessidades. A escola do campo se
dispde a desenvolver para os trabalhadores uma formacao libertadora,
proporcionando sua autotransformacdo e promovendo uma nova forma de
sociedade. (BRASIL, 2011).

Para Molina; Sa (2011) apud Brasil (2011), a escola rural proporciona uma
pratica da educacdo que prepara os trabalhadores rurais para suas lutas diarias
e contra a ampliacdo capitalista em suas terras. A educacéo rural proporciona a
conscientizacdo para um desenvolvimento sustentdvel e consequentemente
melhor qualidade de vida para a comunidade rural.

A importancia da educacao rural se destaca por estimular e contribuir com
o desenvolvimento da regido camponesa, mediante a transmissdo de
conhecimentos e a socializacdo com as futuras geracfes. Para garantir esta
acao, € fundamental promover nas escolas rurais transformacdes essenciais que
contam com a atuacao dos movimentos sociais na construgao de seus projetos
educacionais e na organizacado do exercicio pedagogico, assim como ja vem
acontecendo em muitas escolas rurais do Brasil (BRASIL, 2011).

Alguns estudiosos* acreditam que os problemas sobre a educacdo no
espaco rural foram resolvidos com o capitalismo, que proporcionou a
modernizacdo da agricultura brasileira, pois o trabalhador rural que antes nao
necessitava de formag&o profissional busca atualmente pelo conhecimento
como forma de qualificagdo para a utilizagdo de técnicas e equipamentos que
maximiza sua producao agricola.

Mas o preco pago por esta modernizacdo nao é discutido, pois atende o

sistema capitalista e assim os latifundiarios e grandes industriais continuam

“FRIGOTTO (2003); GRAZIANO (2000); NAVARRO (2001); PIMENTA (1999); SCHULZ (1973).
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destruindo a agricultura familiar, devastando o meio ambiente, contaminando
solos e rios em busca do lucro e por outro lado os que n&o conseguiram se
beneficiar das inovagdes tecnoldgicas, continuam apenas no arado e na enxada,
sem acesso a escolas, a maquinas e equipamentos e ao conhecimento para
promover o desenvolvimento sustentavel.

Batalha et al (2005) refor¢a que o Brasil mesmo possuindo uma tecnologia
de ponta e métodos avancados nas atividades agricolas, apresenta um
contraste, tendo de um lado grandes produtores utilizando das tecnologias e do
outro 0os pequenos produtores com métodos artesanais. Essa contradicao
também aparece nos sistemas educacionais, pois 0s menos favorecidos
financeiramente séo 0s que menos tem acesso ao ensino de qualidade.

Por muitos anos no Brasil suas atividades agricolas eram realizadas
artesanalmente, quando sua principal caracteristica era ainda de um pais rural,
pois dos 41 milhdes de habitantes em 1940, 70% viviam em espacos rurais e
30% em espagos urbanos e ndo contavam com as novas tecnologias, segundo
0 censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Mas o retrato do pais mudou drasticamente, pois a populacdo das areas
rurais se tornou bem menor do que a das areas urbanas.

Segundo os dados do censo demografico de 2010 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), em 1980 a populacdo no Brasil triplicou
chegando a 121 milhdes de habitantes, 32,30% permaneciam em areas rurais e
67,70%, equivalentes a 81,92 milhdes de pessoas viviam em areas urbanas, o
que retrata o processo abrupto do éxodo rural no Brasil.

Em 1991 o processo continuou com 24,53% da populacdo em espacos
rurais e 75,47% em espacos urbanos e em 1996 os habitantes dos espacos
rurais representaram 21,64% e dos espacos urbanos 78,36% (IBGE, 2010).

Ainda com os dados do IBGE (2010), em 2000 o numero cresceu para
170 milhdes de habitantes, dos quais 18,77% estavam em areas rurais e 81,23%
em areas urbanas e em 2010 o Brasil chegou a 190 milhdes de habitantes, dos
quais apenas 15,64% representados por 29,72 milhdes viviam em espacos rurais
e 84,36% em espacos urbanos, representando 160,28 milhdes de pessoas,

como mostra o grafico 1:
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Grafico 1. Distribuicdo percentual da Populacao por situacédo de domicilio —
Brasil — 1980 a 2010:

Distribuigdo percentual da Populagdo por situagdo de domicilio - Brasil - 1980 a 2010
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 1980, 1991, 2000 e 2010, e Contagem da
Populacéo 1996.

A busca por melhores oportunidades fez com que milhares de
trabalhadores rurais deixassem o0 campo e ocupassem as periferias das
metrépoles brasileiras, sem qualificacdo se tornaram um batalhdo de sub-
empregados e desempregados, formando um quadro tragico destacado por
grandes desigualdades sociais.

Segundo dados do IBGE no censo de 2010, a cidade de Anapolis possuia
uma populacdo de 334.613 habitantes, sendo a populacao urbana com 328.755
habitantes, representando 98% da populacao e a populacéo rural representada

por apenas 2% com 5.858 habitantes como mostra o grafico 2:
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Grafico 2: Populacéo urbana e rural da cidade de Anapolis em 2010:

Populacdao Urbana e Rural de Anapolis
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m Populagdo Urbana = Populagdo Rural

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.

Os numeros sdo alarmantes e retratam a forca do capitalismo que
incentiva o abandono da populacdo do espaco rural em direcdo ao espaco
urbano em busca de melhores condi¢es de vida.

Neste contexto as escolas rurais buscam um atenuante para 0s
problemas causados pelo éxodo rural, indicando que a educacédo € o meio para
as solugdes dos problemas sociais. Para Vendramini (2004, p.11) “os programas
e curriculos especiais voltados para a populacao rural— desde a década de 1920
— pautam-se na légica da educac¢do como mola propulsora do desenvolvimento
social.” A intengdo é manter o homem no campo e reduzir sua migragéo para o
espaco urbano.

O transporte publico escolar rural contribuiu para que muitas familias
permanecessem no campo, uma vez que um dos motivos da migracdo das
familias para a cidade era o dificil acesso as escolas rurais, assim eles tiveram
condi¢cOes de garantir o acesso a educacao. Novas possibilidades de trabalho
também estédo surgindo no campo, como forma de reter o processo de éxodo
rural, como a prestagdo de servigos, comércio e construcao civil. De acordo com
a pesquisa da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), da Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) e dos dados das Pesquisa por
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Amostra Domiciliar (PNAD) do IBGE, houve um aumento de 35% na criacéo de
empregos ndo —agricolas no espaco rural entre 1990 e 2000, correspondendo a
1,2 milh&o de novas vagas de emprego neste ambiente.

A escola € um dos ambientes que deveria proporcionar aos alunos a
compreensao sobre as questdes ambientais e a conscientizacdo dos seus atos
em relacdo a preservacdo do meio ambiente, assim para Maldaner e Ribeiro
(2012, p.02):

A producéo do conhecimento deve necessariamente contemplar
as inter-relacdes do meio natural com o social e os desafios para
mudar as formas de pensar e agir em torno da questdo ambiental
no mundo contemporaneo, comprometido com a
sustentabilidade que implica em mudangas na forma de pensar
as praticas educativas.

Para Stédile (1997)°, a classe social dominante do regime capitalista
agréaria do Brasil, ndo estimulou a populacdo do campo a aumentar o seu nivel
de escolarizacdo para desenvolver a producdo e a economia, pois seu trabalho
pratico j& era suficiente para assegurar a producéo e o lucro. O cenario atual esta
diferente, pois com a industrializacdo da producdo agricola e a aplicacdo da
tecnologia no campo, tornou a escolarizagcdo necessaria no espaco rural, para
capacitar os individuos para a utilizacdo correta de maquinas, equipamentos,
manuseio com 0 solo e principalmente a preservacao e a conservagao do meio

ambiente.

1.3 A Percepc¢édo Ambiental no Espaco Rural

E de fundamental importancia o estudo da percepgdo ambiental para a
compreensao das inter-relacbes entre o homem e o ambiente, pois cada ser
humano tem uma forma peculiar de perceber, reagir e responder as suas acdes

sobre 0 meio ambiente em que esta inserido seja este um espaco urbano ou

5 Economista e um dos maiores defensores da reforma agréaria no Brasil, € também membro da
direcdo nacional e um dos fundadores do MST. Em sua obra “Questédo Agraria no Brasil (1997)”
explica como se desenvolveu a posse, a propriedade, o uso da terra e a organizagao da atividade
agricola das terras na sociedade brasileira.
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rural®, onde a modernizacdo com a utilizacdo de maquinas e de toda tecnologia
disponivel e conectada ao capitalismo precisa propiciar uma educacgao
transformadora capaz de reduzir a desigualdade social e promover um
desenvolvimento sustentavel. Ndo se pode negar que as industrias e a
tecnologia promoveram a facilidade e a conducéo para a melhoria da qualidade
de vida para grande parte da humanidade, mas deve-se considerar que sua
utilizacao desenfreada em busca da satisfacdo das necessidades humanas tem
deteriorado o meio ambiente, causando impactos negativos. Dai se fazer
necessario um controle acompanhado da conscientizacdo da preservacédo da
natureza. Deve se observar também que a tecnologia ndo tem reduzido a
desigualdade social e nem contribuido para dizimar a situagdo de pobreza no
mundo.

O sistema capitalista se fundamenta no desenvolvimento econdmico,
onde o ciclo produgédo-consumo-lucro degrada o meio ambiente na busca
insaciavel pelos seus recursos naturais através da aquisicdo de matéria prima
para producdo em massa e 0 consumo exagerado da sociedade que gera uma
grande quantidade de descartes resultando em outro problema que é a
destinacdo inapropriada destes produtos que se tornam descartaveis ou
residuos seja domiciliares, industriais, hospitalares e outros apés seu consumo
e que vem causando impactos avassaladores no solo, ar e agua. “Os
denominadores do espaco capitalista ndo conseguiram conciliar o
desenvolvimento econdmico com a preservacao da natureza e com a qualidade
de vida do cidadao brasileiro...” (GOMES, 1988, p. 35).

E necessario compreender a diferenca entre lixo e residuos sélidos. Tanto
o lixo quanto os residuos solidos sédo formados por restos de alimentos e do
consumo doméstico e urbano, sobras dos processos de producdo industrial,
agricola e tecnologico, embalagens descartaveis, isto é, tudo aquilo que o ser
humano nao utiliza e é jogado fora. No entanto, todos estes materiais podem ser
classificados como residuos sélidos quando sdo separados devidamente em

by

materiais secos e umidos e destinados a reciclagem, isto € possui valor

SAlgumas reflexfes contidas neste item foram elaboradas no artigo escrito na disciplina Protegao
da Natureza e Legislagdo Ambiental- “Percep¢cdo ambiental do espacgo urbano e rural: um olhar
como meio da protecéo e conservagao do meio ambiente” no programa PPSTMA. Nao publicado.



38

econdmico e 0 que nao pode ser aproveitado é considerado lixo e deve ser
encaminhado para o aterro sanitario.’

Segundo Tonani (2011, p.39) residuo é qualquer material que seu
proprietario ou produtor ndo considera mais com valor para conserva-lo,
podendo se apresentar nos estados solidos, liquido ou gasoso.

O éxodo rural, a revolucao industrial e a aplicacdo de novas tecnologias
nas atividades industriais e agricolas propiciaram varias transformacdes tanto no
espaco urbano quanto no rural, provocando um aumento consideravel da
guantidade de residuos solidos produzidos pela sociedade moderna, criando um
grande transtorno sobre a destinacdo adequada destes residuos de forma a
contribuir com o desenvolvimento sustentavel, uma vez que a maioria das
cidades ndo possuem espacos para a construcao dos aterros sanitarios e nem
verbas destinadas para este tipo de infraestrutura, tendo como alternativa para
o0 descarte os rios, corregos e solos, provocando danos ambientais e sérios
problemas de saulde publica. Esses residuos urbanos e rurais (produtos
quimicos, agrotoxicos) devem ser cuidadosamente administrados para evitar a

contaminacdo do meio ambiente. O autor a seguir aborda essa questéo:

Toda a atividade humana ou animal gera residuos, e estes
podem ser aproveitados para a manutencdo da vida. A geragéo
desses residuos passa a ser problema quando for em
guantidade e qualidade tal que impeca o desenvolvimento
harménico dos seres vivos em dado ecossistema e ja vem
preocupando os homens ha milhares de anos, em fung¢éo das
epidemias de doencas surgidas pela contaminacdo de aguas.
(ADEDE Y CASTRO, 2003, p.94).

Em sintese, além do crescimento populacional, o uso das tecnologias
contribuiu com a melhoria nas condi¢des de vida da sociedade tanto no campo
como na area urbana, aumentou a producdo das industrias e gerou uma
demanda crescente de consumo e consequentemente um aumento expressivo
da quantidade de residuos gerados, portanto 0 mesmo consumo, que estabelece
um melhor nivel de vida a sociedade, acaba por comprometer sua qualidade de

vida.

7 Algumas reflexdes contidas neste item foram elaboradas no artigo sobre “Residuos Soélidos-
Responsabilidade Pds —Consumo” escrito na disciplina Direito Ambiental, Politicas Publicas e
Sustentabilidade, no PPSTMA. N&o publicado.
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Neste contexto, a destinacdo dos residuos pos consumo deve ser de
responsabilidade compartilhada, ndo podendo o sistema publico ser o Unico
responsavel, sendo dever de toda a sociedade conservar 0 meio ambiente e dar
destino final ambientalmente adequado aos seus residuos.

Para evitar e reduzir os efeitos prejudiciais ao meio ambiente é necessario
a conscientizacdo de todos os cidadaos e a atribuicdo de sanc¢des legais, como
a Lei n.° 12.305/2010, que instituiu a Politica Nacional de Residuos Sdlidos
(PNRS), tendo no Capitulo Il estabelecidas as responsabilidades dos geradores

de residuos e do poder publico:

Art. 25. O poder publico, o setor empresarial e a coletividade séo
responsaveis pela efetividade das acdes voltadas para
assegurar a observancia da Politica Nacional de Residuos
Solidos e das diretrizes e demais determinagfes estabelecidas
nesta Lei e em seu regulamento.

De acordo com o principio desta Lei, as empresas que abrangem
producao, distribuicdo, importacdo e comercializagdo de certos produtos, sao
obrigadas a implementarem os sistemas de logisticas reversa, por meio do
retorno dos produtos e embalagens apés sua utilizacdo, independentemente do
servigo publico de limpeza urbana, contribuindo desta forma para preservacao
do meio ambiente como direito fundamental.

O grande desafio dos governos e da sociedade contemporénea é
estruturar a Politica Nacional de Residuos Sélidos em relacdo ao problema da
geracdo dos residuos sélidos pela populacdo brasileira. Segundo a Pesquisa
Nacional de Saneamento Basico (PNSB), realizada pelo IBGE em 2000, é
coletado diariamente, cerca de 125.281 mil toneladas de residuos domiciliares,
deste total 47,1 % vao para aterros sanitarios, 22,3%, sao destinados para
aterros controlados e 30,5% para lixdes. A coleta seletiva e destinada para a
reciclagem nem foi contabilizada na pesquisa, por representar uma parcela
minima.

Os dados analisados pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA, 2012) relatam que em oito anos, quase duplicou o nimero de municipios
que fazem a destinacdo dos seus residuos para o aterro sanitario, apesar dos

50% dos municipios brasileiros ainda fazerem a destinacéo final dos seus
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residuos para os lixdes. De acordo com o documento da proposta do Plano de

Saneamento Béasico (Brasil, 2011)

Em relacdo a destinacdo final, observa-se que, segundo os
micro dados da PNSB de 2008, os vazadouros estdo presentes
em 48% dos municipios brasileiros, representando integral ou
parcialmente as unidades de destino dos residuos sélidos no
pais, o que corresponde a 17,9% do volume de residuos solidos
coletados no pais, segundo a mesma fonte.

Mesmo com o aumento significativo da destinacdo dos residuos solidos
domiciliares e ou publicos para aterros sanitarios entre 2000 e 2008, ainda €
expressivo o total de toneladas por dia com disposi¢éo inadequada em lixdes ou
em aterros controlados, cerca de 74.034 t/d, segundo o IPEA/2012 de acordo
com a pesquisa do IBGE.

A analise da responsabilidade pds-consumo deve partir de uma nova
visdo da sociedade moderna diante dos seus novos padrées de consumo
associando seus efeitos com o direito ao meio ambiente saudavel. Para Lemos
(2012), o consumidor ndo pode assumir sozinho o problema da destinacdo dos
residuos solidos, pois muitas vezes ele ndo tem informacéo sobre o ciclo de vida
do produto, ndo tendo como mensurar as consequéncias ambientais de seu
consumo, sendo assim a responsabilidade deve ser compartilhada.

A Lein.°12.305/2010 conceituou o termo responsabilidade compartilhada,
cuja definicdo legal encontra-se no artigo 3.2, inciso XVII, que assim dispbe
segundo MEDAUAR (2011):

XVII - responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos
produtos: conjunto de atribui¢cdes individualizadas e encadeadas
dos fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes,
dos consumidores e dos titulares dos servigos publicos de
limpeza urbana e de manejo dos residuos solidos, para
minimizar o volume de residuos soélidos e rejeitos gerados, bem
como para reduzir os impactos causados a saude humana e a
gualidade ambiental decorrentes do ciclo de vida dos produtos,
nos termos da lei.

A responsabilidade ambiental pds-consumo se refere ao papel da
sociedade na prevencao e recuperacéo dos danos causados ao meio ambiente

pelas consequéncias dos processos produtivos, abrangendo todo o ciclo de vida
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do produto, desde sua origem de fabricacdo, distribuicdo, descarte, coleta e

destinagéo final pelo consumidor. Para Grimberg (2004, p.06):

Um aspecto central, para que se instaure uma nova concepgao
de gestao e destinacdo de residuos solidos, refere-se a garantia,
por um lado, de educacdo soOcio-ambiental e, por outro, a
promocdo da mobilizagcdo da populacdo. Para tal é preciso
assegurar, na legislacéo, instancias e instrumentos para que a
sociedade exerca controle social, acompanhe a prestacdo de
servicos de limpeza urbana e também participe da
implementacdo de programas que priorizem o desenvolvimento
social e a economia solidaria. A sociedade devera contar com
leis que impulsionem a participacdo social e a gestédo
compartilhada com inclusdo social, através, por exemplo, de
conselhos gestores de residuos sélidos, federal, estadual e
municipal.

Alguns principios do Direito Ambiental, assegurados pela legislacdo
brasileira, referente a responsabilidade compartilhada pds-consumo auxiliam
para punir 0os atos de deterioracdo do meio ambiente de forma a evitar os danos
causados. Os principios da prevencdo e do poluidor-pagador séo
fundamentados na Lei de Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n°® 6.938 de
31/08/1981 art.4° incisos | a VII:

| - & compatibilizac@o do desenvolvimento econémico-social com
a preservacao da qualidade do meio ambiente e do equilibrio
ecoldgico;

Il - & definicdo de éareas prioritarias de acdo governamental
relativa a qualidade e ao equilibrio ecolégico, atendendo aos
interesses da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Territérios e dos Municipios;

Il - ao estabelecimento de critérios e padrées de qualidade
ambiental e de normas relativas ao uso e manejo de recursos
ambientais;

IV - ao desenvolvimento de pesquisas e de tecnologias nacionais
orientadas para o uso racional de recursos ambientais;

V - a difusdo de tecnologias de manejo do meio ambiente, a
divulgacao de dados e informagBes ambientais e a formagédo de
uma consciéncia publica sobre a necessidade de preservagao
da qualidade ambiental e do equilibrio ecoldgico;

VI - & preservacao e restauragdo dos recursos ambientais com
vistas a sua utilizacdo racional e disponibilidade permanente,
concorrendo para a manutengao do equilibrio ecoldgico propicio
a vida;

VIl - a imposicao, ao poluidor e ao predador, da obrigacédo de
recuperar e/ou indenizar os danos causados e, ao usuario, da
contribuicdo pela utilizacdo de recursos ambientais com fins
econdmicos.
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E importante ressaltar que o espaco urbano e o rural comp&em o mesmo
ambiente, portanto qualquer postura de impacto no espaco rural afetara o espaco
urbano e vice versa, por exemplo, os agrotéxicos que sao fabricados na cidade
contaminam o solo e as aguas dos rios da area rural, que por sua vez abastecem
a cidade, os gases que se originam das industrias provocam o aquecimento
global, desta forma qualquer acédo de deterioracdo de um ambiente prejudicara
0 meio ambiente como um todo.

Acrescentam Marchesan, Steigleder e Cappelli (2007, p. 37) “que toda
acao envolvendo o meio ambiente deve ser voltada a uma tutela preventiva para
que se evite o dano.” A reparacado dos danos causados € muito mais onerosa e
nem sempre é capaz de restaurar o meio ambiente, sendo mais benéfica a
prevencao, assim o principio da prevencao estabelece que os cuidados devem
acontecer antes da deterioracdo, através de uma educacdo ambiental
transformadora e eficiente.

O principio do poluidor-pagador determina que o poluidor pague pela
poluicdo causada, porém Dias (2011) ressalta que é necessario um certo
cuidado na interpretacdo desse principio: ndo se trata de uma autorizacao para
poluir e ndo é um principio de compensacéao por danos causados pela poluicéo.

Este principio fortalece o papel preventivo ao eliminar os impactos das
acOes ambientais negativas do processo produtivo, que poderdo gerar
problemas econémicos e abalar o equilibrio entre oferta e demanda, além de
impor normas que modificam a ordem de valores das leis de mercado, ou seja,
0s custos de prevencdo ou compensacdo dos efeitos ambientais negativos
deverédo ser assumidos pelo poluidor.

O Art. 74 da Lei 14.248/02 da Politica Estadual de Residuos Sdlidos do

Estado de Goias determina que:

O fabricante ou importador de produtos dos quais, por suas
caracteristicas de composicdo, volume, quantidade ou
periculosidade, resultem residuos solidos urbanos de grande
impacto ambiental, é responsavel, mesmo apdés o consumo
desses itens pelo atendimento das exigéncias estabelecidas
pelo 6rgdo ambiental, tendo em vista a eliminagdo, o
recolhimento e o tratamento ou a disposicdo final desses
residuos, bem como a mitigacao dos efeitos nocivos que causam
ao meio ambiente.
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De acordo Grimberg (2004), a perspectiva € contribuir para uma
sociedade mais informada, consciente e educada para a reducéo do desperdicio
de materiais, para um consumo consciente, fazendo um descarte seletivo e
destinando seus residuos de forma adequada, contribuindo com a prevencéao e
preservacao do meio ambiente de forma sustentavel. Para reducdo dos impactos
ambientais € necesséario uma fiscalizacdo mais atuante do poder publico, pois s6
a implantacéo das politicas ambientais ndo é suficiente para minimizar os danos
provocados ao meio ambiente e garantir a eficiéncia da responsabilidade pos-
consumo.

O grau de compreensao, conscientizacdo e percepcao ambiental do
homem, como agente modificador, transformador e responsavel pelas alteracdes
decorrentes de seus atos, comportamentos e atitudes sdo parametros para uma
qualidade e sustentabilidade de vida socioambiental e deve ser despertada nos
alunos pela escola.

O estudo da percepc¢do ndo é uma missao facil, pois envolvem vérias
areas do conhecimento como o uso dos 6rgaos dos sentidos conectados as
atividades cerebrais, os valores associados a realidade de vida individual, idade,
personalidade, cultura, educacdo e experiéncias adquiridas ao longo da vida,
assim a forma de percepcao do ser humano reflete na sua conduta frente as
mesmas. Os estudos de percepcao, no entanto, alegam que a visao da realidade
do sujeito é seletiva e individual, pois dois grupos ou mais, podem fazer
diferentes avaliagbes de um mesmo ambiente (TUAN, 1980).

Algumas caracteristicas sao apresentadas através da percepcao humana
destacando-se: o conhecimento sensorial do total e que séo ligadas aos
sentidos; a relacéo externalizada do sujeito com o exterior; a histéria pessoal de
cada individuo; a conduta de vida, a forma de comunicacao; a interpretacdo dos
objetos e coisas que nos cercam; a educacao recebida pelos pais e pela escola;
e os valores da vida social. Assim, os significados e o0s valores das coisas
percebidas decorrem de nossa sociedade e do modo como nela as coisas e as
pessoas recebem sentido, valor ou fungéo (EGLER e SILVA, 2002).

Para Faggionato (2005) percepcao ambiental representa uma tomada de
consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, 0 ato de perceber o ambiente no

qual se estd inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo.
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A percepcéo ambiental € uma acdo mental de interacéo do individuo com
0 meio ambiente em que habita. Assim a percepcao de um individuo que vive no
espaco urbano sera diferente do que habita no espaco rural, pois a percepcéo
esta relacionada a cultura, as experiéncias de vida e forma que cada um vive.
Mas ndo se pode desconsiderar a influéncia da globalizacdo e das midias
eletronicas que proporcionam a integragdo e a aproximacdo de todos o0s
espacos.

E preciso conhecer como os individuos percebem e compreendem os
espacos urbanos ou rurais e suas formas peculiares de desenvolver as acfes
relacionadas com a natureza. As pessoas transformam seus espacos de acordo
com suas necessidades. Uma das formas de andlise da relacdo entre ser
humano e ambiente € a percepcdo ambiental (SILVA FILHO & BRAGA, 2010).

A percepcdo ambiental das pessoas que vivem em espacos rurais sofre
influéncias do modelo de desenvolvimento politico e econémico definido para a
regido, pois este modelo interfere na forma do manejo do solo e dos recursos
naturais refletindo na qualidade e no desenvolvimento sustentavel da populacao.
“Desenvolvimento sustentavel significa atender as necessidades do presente,
sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de atender suas proprias
necessidades” (COMISSAO MUNDIAL PARA O MEIO AMBIENTE E O
DESENVOLVIMENTO — CMMAD, 1988, p.28).

Para Romeiro (1998, p.248) “o desenvolvimento para ser sustentavel,
deve ser ndo apenas economicamente eficiente, mas também ecologicamente
prudente e socialmente desejavel.”

No espaco rural a preocupacdo com o0s impactos causados pelo
desmatamento, o uso de agrotoxicos, poluicdo e outras acdes humanas séo
discutidas visando a preservacdo dos recursos naturais e estabelecendo a
construgdo de uma sociedade mais consciente e sustentavel. A formacao da
consciéncia das pessoas se da nas praticas sociais em que se acham
envolvidas, principalmente nas atividades concretas de sobrevivéncia, onde
modificam a natureza e se modificam (BRAGA; MARCOMIN, 2008).

Segundo Castello (2001), a percepcdo pode ser considerada um
importante indicador da qualidade ambiental. A qualidade do ambiente resulta
da agdo social, econdmica, fisica e biodtica do sistema ambiental e é definida

como a condi¢do que se apresenta uma area ou regido, de como é percebido
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em relacdo a qualidade de seus elementos, como o conforto e beleza da
paisagem e 0 bem estar que proporciona.
Alguns dos objetivos a serem alcancados pelo desenvolvimento

sustentavel quanto a praticas no espaco rural, sdo de acordo com Veiga (1994,
p.7):

A manutencdo por longo prazo dos recursos haturais e da
produtividade agricola; o minimo de impactos adversos ao
ambiente; retornos adequados aos produtores; otimizacdo da
producdo com minimo de insumos externos; satisfacdo das
necessidades humanas de alimentos e renda; atendimento das
necessidades sociais das familias e das comunidades rurais.

Provavelmente, em nenhuma outra atividade humana, exista interacéo tao
grande entre o ser humano e a hatureza como na agricultura e sua consequéncia
atual € que, ali, acabam por ocorrer grandes problemas ambientais.
(BRANDENBURG, 1999). A utilizacdo de maquinas e equipamentos agricolas,
manejo incorretos de pastagens, desmatamento, queimadas, monocultura e
cultura intensiva com irrigacdo por aspersao e sulco, causam erosao e a perda
de fertilidade do solo. Nos espacos rurais, estradas sdo construidas sem
planejamento, na movimentagdo da terra os sedimentos s&o deslocados e
jogados para dentro de coOrregos e rios, 0 que reduz sua vida Gtil e a qualidade
das aguas. Qualquer intervencdo no espaco urbano ou rural precisa de um
planejamento para respeitar o equilibrio ambiental de forma a minimizar os
impactos causados.

Santos (2004, p.24) enfatiza que

O planejamento é um processo continuo que envolve a coleta,
organizacdo e analises sistematizadas das informacdes, por
meio de procedimentos e métodos, para chegar a decisfes ou a
escolhas acerca das melhores alternativas para o
aproveitamento dos recursos disponiveis.

A Avaliacdo de Impacto Ambiental (AlIA) é um instrumento preventivo
utilizado contra os danos causados ao meio ambiente e responsavel pelo
embasamento técnico para as decisdes de licenciamento ambiental. Outros
instrumentos como o Estudo do Impacto Ambiental (EIA) e o Sistema Nacional
de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUC) sdo responsaveis pela

protecdo da natureza e seu uso sustentavel.
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Os recursos da natureza estao espalhados pela superficie da terra e sédo
apropriados pelo homem para atender suas necessidades, revertendo em forma
de poder, disputa e conflitos. (RIBEIRO, 2010). E indispensavel o
aproveitamento dos recursos haturais com consciéncia, vistos que estes séo
limitados e as necessidades humanas ilimitadas, o que proporciona Sérios
conflitos ambientais.

Para Leff (2011, p.318) o conflito ambiental esta marcado por interesses
pela apropriacdo da natureza como fonte de riqgueza e suporte de praticas

produtivas.

Isso significa que os conflitos ambientais ndo serdo resolvidos
pelo poder cientifico da economia ou da ecologia, sendo através
de sentidos existenciais, de valores culturais e de estilos de
desenvolvimento diferenciados, nos quais a exploracdo, a
conservacao ou o0 uso sustentavel dos recursos dependem dos
significados sociais atribuidos a natureza. (LEFF, 2011, p. 318)

O sistema de producédo capitalista € um dos grandes responséaveis pela
degradacdo do meio ambiente, contaminacdo da agua, do solo e do ar
(RIBEIRO, 2010). Para verificar a qualidade da agua e do solo, deve-se
identificar, acompanhar e avaliar os indicadores quimicos, fisicos e bioldgicos,
quanto a sua sensibilidade as alteracdes e disturbios provocados pelo manejo,
sendo a percepcao do agricultor de fundamental importancia para desenvolver
mecanismos para a tomada de decisao.

Dando continuidade ao pensamento desse mesmo autor € interessante
ressaltar:

Os alimentos, por exemplo, eram supridos no passado pela
coleta do que estava ao alcance das méaos, fosse no chdo ou no
alto. Depois, 0 uso de fragmentos de rochas e 0ssos permitiu
abater animais e gerar fogo. Hoje, o alimento é resultado do uso
de sofisticados meios técnicos, como tratores, colheitadeiras,
sistemas de irrigacdo e insumos quimicos que repdem
caracteristicas fisicas do solo e agregam substancias para
aumentar a produtividade que acabam degradando a &gua e
mesmo 0 solo pelo acumulo de anos de sua utilizagdo.
(RIBEIRO, 2010, p. 9)

Desta forma a sustentabilidade ambiental nos espacos rurais dependera
da conscientizacdo dos agropecuarios para minimizarem os conflitos,

conservarem ou aumentarem sua qualidade de vida garantindo 0s recursos para
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as geracOes futuras. Riechmann (2002) ressalta que no cenario atual, €
necesséario reconsiderar o modelo agropecuario de producdo, pois seus
pressupostos originais ndo conceberam a seguranga ao meio ambiente e saude
dos seres humanos.

Para minimizar os impactos ambientais dos sistemas de producéo, seria
fundamental a racionalizacdo e reducdo do uso de agrotoxicos e fertilizantes
artificiais, a substituicdo de insumos quimicos por outros de origem biologica e
uma educacédo voltada para a sustentabilidade. Para realizacdo deste processo
de conscientizacdo da necessidade de todas estas mudancas, a escola exerce
um papel primordial, pois ela oferece uma educagéo transformadora capaz de
despertar a percepcao dos impactos causados pela acdo dos agropecudrios e a
importancia da conservagao do meio ambiente. Mudancas de atitudes “Define-
se como impacto ambiental como qualquer alteracdo significativa no meio
ambiente, em um ou mais de seus componentes, provocada por uma acao
humana” (PHILIPPI JR; MAGLIO, 2005, p. 701).

Para Norgaard e Sikor (2002) apud Moreira e Carmo (2004) um fato que
ndo se pode negar € o aumento da produtividade nos espacos rurais pela
utilizacdo de tecnologia que trouxe grandes beneficios para os proprietarios do
agronegocio e ja para os agricultores familiares esta modernizagcdo provocou
dificuldades para producdo e comercializacdo dos seus produtos diante dos
desafios de um mercado altamente competitivo. Na visdo socioambiental, a
agricultura convencional se apresenta como um modelo insustentavel, pois o seu
foco € a maximizacdo da producdo e do lucro, ndo considerando as
caracteristicas sociais das familias que buscam na terra o seu sustento e que
muitas vezes sdo forcadas a abandona-las e muito menos se preocupam com
0S recursos naturais e com a sua preservacao.

Norgaard e Sikor (2002) apud Moreira e Carmo (2004, p. 38,39) ressaltam

que:

Os agricultores, cujas terras e posi¢cdes socio-econdmica eram
compativeis com as tecnologias agricolas convencionais,
integraram-se totalmente & economia de mercado, porém, a
modernizacdo também representou a ruptura cultural, ecolégica

e social de suas comunidades.
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A tecnologia foi inserida no espaco rural a partir da revolucdo verde e
proporcionou a utilizagao de insumos como forma de controle de pragas e cultivo
do solo, o que provocou problemas de saude, desequilibrios na natureza,
contaminacdo, extracdo descomedida dos recursos naturais, sendo muitos
incapazes de se restituir.

A revolucdo verde é o conjunto de politicas e ac¢des que utiliza de
sementes geneticamente modificadas, fertilizantes, agrotoxicos, maquinas e
equipamentos, producéo em alta escala e o uso irrestrito de tecnologia no modo
de plantio, colheita e irrigacdo, visando um aumento da producédo agricola.
Segundo Moreira; Carmo (2004), esta modernizacdo agricola alterou
significativamente a cultura dos pequenos proprietarios, que ndo possuiam
acesso a terra e nem recursos produtivos suficientes para se adequarem as
condicBes ecoldgicas e socioecondmicas proposta pelo modelo, portanto ficaram

excluidos do desenvolvimento rural.

Ndo se trata de substituir a experimentacdo cientifica e
desdenhar sobre as tecnologias desenvolvidas pelas ciéncias
agrarias convencionais, mas sim de transferir o nlcleo de poder
baseado no conhecimento cientifico para o ndcleo do
conhecimento local, que geralmente responde diretamente as
prioridades e capacidades das comunidades rurais em questao.
(MOREIRA; CARMO, 2004, p.42)

Diante destes desafios enfrentados pelos agricultores familiares, surge a
agroecologia como alternativa de sustentabilidade para o espaco rural, pois
apresenta propostas para o desenvolvimento rural sustentavel, como a
permanéncia das familias no campo manuseando o solo de forma adequada, a
conservagcao da natureza, a independéncia dos pequenos agricultores para
comercializar seus produtos, a valorizacdo do conhecimento nato dos
agricultores, entre outros.

De acordo com Moreira; Carmo (2004), a percepcdo e o conhecimento
sdo algumas das caracteristicas mais importantes dos agricultores, pois estes
evoluiram com a natureza de forma harmoniosa e desenvolveram melhorias para
seus processos produtivos ao longo dos anos. Com a sabedoria dos agricultores
€ possivel despertar para o fato de que a ciéncia formal ndo € a unica fonte de

saberes.
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1.4 Educacao Ambiental e sustentabilidade

E evidente que as transformacBes sociais acontecem por meio da
educacgdo. E a Educacdo Ambiental € uma prética que deve se integrar com a
vida da comunidade e ser introduzida nos setores sociais, econdémicos, culturais,
artisticos e politicos como forma de identificacdo do ser humano com o meio
ambiente e de percepcao do seu resultado relacionado a qualidade da 4gua, do
ar, dos alimentos e do espaco que habita.

Varios problemas ambientais acontecem por determinacdes equivocadas
do setor politico e econémico e para que sejam compreendidas ndo devem ficar
limitadas a Ecologia. Para ter uma visdo holistica dos problemas e propor as
solucdes é essencial considerar os aspectos, éticos, sociais, culturais, politicos

e econdmicos. Conforme Dias (2004b, p.32):

[...] ndo se confunda Ecologia com EA. Ecologia € uma ciéncia e
EA é um processo que busca sensibilizar as pessoas quanto a
guestdo do Meio Ambiente (como funciona, como dependem
dele e como o afetam), levando-as a participar ativamente da
sua defesa e melhoria.

A concepcao de meio ambiente se fundamenta no conhecimento e na
consciéncia, na atividade politica e no desenvolvimento de uma nova economia,

registrando-se na evolugdo do tempo.

[..] “a problematica ambiental abriu um processo de
transformacgdo do conhecimento, expondo a necessidade de
gerar um método para pensar de forma integrada e multivalente
os problemas globais e complexos, assim como a articulagéo de
processos de diferente ordem de materialidade”. (LEFF, 2005,
p.56)

Segundo Alves; Silva; Vasconcelos (2007) entende-se que a pratica de
Educacdo Ambiental em ambientes formais e ndo formais, promove mudancas
no individuo em sua forma de ver e de relacionar com o meio ambiente em
espacos rurais e urbanos, desenvolvendo a conscientizacdo de acdes para uma

sociedade mais justa e ambientalmente sustentavel. No entanto, as estratégias
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utiizadas devem ser diferenciadas de acordo com a realidade de cada
comunidade.

De acordo com Gongalves (1990) a Educacdo Ambiental ndo pode ser
vista como uma particularidade, mas sim como um método de aprendizagem em
gue a escola, a familia e a comunidade devem estar inseridas. A aprendizagem
ndo pode ficar limitada a hereditariedade cultural ou a transmissdo de
conhecimentos como na educacao tradicional, deve ser focada no aluno de
forma progressiva e constante, respeitando sua cultura e sua forma de viver em
comunidade. Deve-se discutir e avaliar os problemas da comunidade, da
experiéncia de vida individual e social do aluno para propor uma metodologia
criativa, critica e politica para a construcao da aprendizagem.

A Educacdo Ambiental € um processo para formacao de individuos e deve
ser construido junto com a comunidade e ndo uma imposicdo para a
comunidade, deve envolver questdes fundamentais para a qualidade de vida e
para a composi¢cdo da cidadania como saude, solidariedade, natureza, ética,
responsabilidade. Segundo Pelicioni (2005, p. 596, 597):

A educagdo ambiental, entdo, além de ser um processo de
mudanca e de formacdo de valores, bem como de preparo de
exercicio da cidadania, constitui-se em um conjunto de ideias
contrarias as ideias prevalentes no sistema social atual,
contrarias as ideias de egoismo e de individualismo, a favor da
transformac&o social com ética e com democracia. E uma luta a
favor, portanto, de novas ideias e de valores éticos, em que deve
prevalecer a melhoria da qualidade de vida para todos.

Para Jacobi (2003) a Educacdo Ambiental € um caminho continuo de
aprendizagem que valoriza as varias formas de conhecimento e contribui com a
formacao de cidadaos.

Coimbra (2006) reforca que a Educacdo Ambiental executa cada vez mais
uma funcdo de transformacdo social, na qual os individuos assumem a co-
responsabilidade na promocéo do desenvolvimento sustentavel.

Para Barbieri (2011) os objetivos da educag¢do ambiental, de
acordo com a Carta de Belgrado, séo:

1. Conscientizacdo: contribuir para que individuos e grupos
adquiram consciéncia e sensibilidade em relagdo ao meio
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ambiente como um todo e quanto aos problemas relacionados
com ele.

2. Conhecimento: propiciar uma compreensdo basica sobre o
meio ambiente, principalmente quanto as influéncias do ser
humano e de suas atividades.

3. Atitudes: propiciar a aquisicdo de valores e motivagdo para
induzir uma participagao ativa na protegdo ao meio ambiente e
na resolucao dos problemas ambientais.

4. Habilidades: proporcionar condi¢des para que os individuos e
grupos sociais adquiram as habilidades necessérias a essa
participacao ativa.

5. Capacidade de avaliacdo: estimular a avaliacdo das
providéncias efetivamente tomadas em relagdo ao meio
ambiente e aos programas de educacéo ambiental.

6. Participacdo: contribuir para que os individuos e grupos
desenvolvam o senso de responsabilidade e de urgéncia com
relacdo as questbes ambientais (BARBIERI, 2011, p.55-56).

“A Educacgao Ambiental é condigéo indispenséavel para modificar o quadro
crescente de degradacdo socioambiental”. (ALVES; SILVA; VASCONCELOS,
2007, p.112).

Poucos paises do mundo possuem uma Politica Nacional de Educacéo
Ambiental. No Brasil esta politica foi decretada e sancionada em 27 de abril de
1999 como Lei N° 9.795 (BRASIL,1999b). A Lei proporciona a sociedade
condicBes essenciais de participacdo em busca de defesa e melhor qualidade
ambiental.

A relevancia sobre a tematica da Educacdo Ambiental € discutida por
lideres nacionais e internacionais, destacando-a como o processo fundamental
para a criacdo e aplicacdo de formas mais sustentaveis de relacdo entre o
homem e o meio ambiente e de solucionar os problemas ambientais. Certamente
a educacdo isolada é insuficiente para transformar o destino do mundo, mas se
faz condicdo necesséria para esta realizacdo (BRASIL, s/d).

Neste cenario, € incontestavel a importancia da Educacdo Ambiental para
gque os brasileiros realizem suas a¢gbes com responsabilidade na conservacao
de um ambiente sustentavel e para que saibam impor e honrar seus proprios
direitos e os da sociedade e para que se transformem como pessoas em relacao
ao seu ambiente, garantindo melhor qualidade de vida (BRASIL, s/d).

Dias (2000) sintetiza acreditando que as diversas definicbes sobre a
Educacdo Ambiental se complementam, assim o processo de educar

ambientalmente € fundamentado para que a sociedade conheca 0 meio
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ambiente, perceba sua dependéncia dos recursos da natureza e nos métodos
de favorecer a sustentabilidade, isto €, o objetivo da Educagdo Ambiental é
promover conhecimento, entendimento, habilidades para se obter novos valores,
conscientizacdo e acfes que sao primordiais na lida com as questdes e
problemas ambientais com a finalidade de alcancar solu¢cdes sustentaveis.

Para Leite e Minni-Medina (2001, p.23) a educacao direcionada para
sustentabilidade “é um processo educacional que prepara o individuo a perceber
que as relacbes sociais e econdmicas, socialmente construidas pela
humanidade, devem ser justas e considerar a Terra a partir da finitude dos seus
recursos naturais existentes”. Desta forma fica evidente que a sustentabilidade
deve seguir em harmonia com a educagéo.

A partir da preocupacéo com as transformacdes e a preservacao do meio
ambiente surge a necessidade de se entender as definicdes da sustentabilidade.

Gadotti (2009) afirma que a sustentabilidade teve origem na ecologia e na
economia com o desenvolvimento sustentavel e se incluiu de uma vez por todas
no ambito da educacédo. A sustentabilidade representa muito mais do que a
preservacao da natureza e de um desenvolvimento sem deterioracdo do meio
ambiente, ela representa a conscientizacdo e o equilibrio do homem consigo
mesmo e com 0 ambiente em que habita.

A visdo de Gadotti (2009, p. 35) é muito mais ética do que econémica “O
conceito de sustentabilidade foi ampliado. Ele permeia todas as instancias da
vida e da sociedade. Para além da sustentabilidade econbmica, politica,
educacional, curricular etc.”

Leff (2001) tem uma visdo mais politica do conceito e relata que a
natureza € controlada, explorada, preservada, alterada por meio dos valores e
dos significados que resulta da cultura da sociedade e que sua apropriacdo € um
processo historico para atender as necessidades econdémicas. A busca pela
sustentabilidade é uma luta pela natureza e ao mesmo tempo uma disputa pelo
desenvolvimento sustentavel, que para o autor € um processo ideolégico onde o
capital se reproduz sustentado no consumo dos recursos naturais e na

exploracdo humana.

Esta mudanca de paradigma social leva a transformar a ordem
econdmica, politica e cultural, que, por sua vez, é impensavel
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sem uma transformacdo das consciéncias e dos
comportamentos das pessoas. Nesse sentido, a educacao se
converte em um processo estratégico com o propésito de formar
os valores, as habilidades e as capacidades para orientar a
transicdo na direcdo da sustentabilidade (LEFF, 1999 p. 112).

A educacdo que promove a sustentabilidade € uma educacéo
transformadora, reflexiva e critica e ndo apenas uma educacéo transmissora de
conhecimentos.

Jacobi (2003) destaca que a Educacdo Ambiental tem como compromisso
a funcao politica orientada para a transformacé&o social, onde associa a hatureza,
0 homem e o universo nos inUmeros campos de conhecimento, promovendo uma
educacao para a cidadania fundamentada na educacao participativa.

Nessa mesma linha de reflexdo Lima (2002, p.136) ressalta que, “a
auséncia de participacdo na educacédo reforca o seu carater autoritario assim
como anula as possibilidades de crescimento, autonomia e emancipacédo do
educando.”

Lima (2002) considera que a Educacao Ambiental foi criada socialmente
para minimizar os resultados da crise ambiental e para promover a
sustentabilidade e ainda compartilha com os autores acima a ideia de que a
Educacdo Ambiental é politica e transformadora da realidade socioambiental ou

nao tem razao de existir, conforme:

Se esse reconhecimento da natureza politica da EA ndo é capaz
de ultrapassar o nivel da retérica, se o medo da mudancga for
maior que o desafio de inovar, entdo podemos apagar as luzes
e procurar desafios mais sérios com que nos ocupar, posto que
se a EA ndo tem compromisso com a transformacgédo social e
individual, ela converte-se em mero artificio para justificar,
legitimar e conservar a exploracdo e degradacédo- do homem e
da natureza- praticadas pelo sistema capitalista (LIMA, 2002,
p.132).

Desta forma a Educacdo Ambiental contribui com o processo educativo
transformador ao se tratar a educagdo como um instrumento de liberdade e
construgdo da cidadania ambiental, da conscientizagdo da necessidade de
mudancas em relacdo ao meio ambiente que proporcione uma qualidade de vida

melhor, mais justa e sustentavel a sociedade.



CAPITULO 2

DOCUMENTOS NORMATIVOS E EDUCACAO AMBIENTAL

Neste capitulo procura-se esclarecer qual € a concepg¢do de Educacgéo
Ambiental e de que forma as normas constantes nos documentos que norteiam
a educacao sao praticados na escola rural de Anapolis, visando a preservacao
do meio ambiente.

A andlise de importantes documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) destas escolas
proporcionam uma reflexdo sobre os conceitos e as praticas realizadas pelos
professores, gestores e alunos em relacdo a Educacdo Ambiental, a
sustentabilidade e a preservacdo do meio ambiente.

Caracteristicas importantes sobre as escolas, como local, numero de

alunos, professores e gestores contribuem para esta andlise.

2.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo metas implementadas
pelo Governo Federal para orientar os professores e gestores das escolas
particulares e publicas na utilizacdo de novas metodologias com o objetivo de
melhorar a qualidade de ensino nas escolas do pais e garantir aos alunos o
direito de desfrutar dos conhecimentos essenciais para o exercicio da cidadania.

Os documentos do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), 2002 (apud
MENDONCGCA, 2004, p. 43) postulam que:

Os PCN constituem uma primeira tentativa de sistematizacdo do
ensino em nivel nacional. Seu propdsito é apontar metas que
estimulem o educando a enfrentar o mundo atual como cidadaos
participativos, critico e profundo conhecedor de seus direitos e
deveres, por meio da discusséo da interdisciplinaridade e da
transversalidade.
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O PCN propde um caminho para os educadores e deve ser adaptado de
acordo com a realidade de cada escola para incentivar o aprendizado dos
alunos, embora o PCN néo seja um documento que se refere particularmente
sobre a educacédo ambiental pode ser utilizado para diferentes objetivos, pois é
um instrumento de suporte para a formacdo dos professores e gestores no
planejamento de suas praticas pedagdgicas (ZUCCHI, 2002).

Apesar de propor uma estrutura curricular, o PCN néo € inflexivel, ou seja,
cada escola pode fazer adaptacdes para a construcdo dos seus curriculos da
forma que melhor atender suas necessidades e praticas, porém seu processo de
avaliacéo e revisao é realizado pelo MEC (BRASIL, 1997).

Em diversos encontros internacionais® concluiram-se que para que haja a
preservacdo do meio ambiente € necessario conscientizar a sociedade
promovendo a mudanca de mentalidade para diferentes acdes sustentaveis em

relacdo a natureza e seus recursos.

Por ocasidao da Conferéncia Internacional Rio/92, cidadaos
representando instituicbes de mais de 170 paises assinaram
tratados nos quais se reconhece o papel central da educacao
para a “construcdo de um mundo socialmente justo e
ecologicamente equilibrado”, o que requer “responsabilidade
individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario”. E é
isso 0 que se espera da Educagdo Ambiental no Brasil,
assumida como obrigacdo nacional pela Constituicdo
promulgada em 1988 (BRASIL, s/d, p. 181).

Sendo a educacao um instrumento de transformacéo da sociedade, em
1996, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) contribuiu com a Educacao
Ambiental no Brasil inserindo conteuddos nos PCNS sobre as questdes
ambientais e sociais nas escolas.

Neste contexto o meio ambiente foi considerado como tema transversal
nos PCN, o que proporcionou a inclusdo da teméatica nas disciplinas do ensino
fundamental nas escolas formais como meio de preservar para que a Educagéo

Ambiental ndo se limite a uma Unica disciplina e sim garanta que o contetdo seja

8A educacao ambiental € um tema discutido ha mais de 30 anos em diversos encontros
internacionais como na Conferéncia de Estocolmo em 1972, Belgrado (1975), Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi em 1977, Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacéo
Relativa ao Meio Ambiente em Moscou (1987), Conferéncia das Na¢bes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento — Rio de Janeiro 1992, Agenda 21 em 1997 (Rio +5), Capula
Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel — Rio + 10, Protocolo de Kyoto em 2005.
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intercalado com as demais e aborde as questdes ambientais, possibilitando
praticas educativas integradas de forma transversal e interdisciplinar (SOARES,
2007).

Desta forma o texto dos PCN sobre o ensino da educacdo ambiental

considera que

As esferas global e local, favorecem tanto a compreenséo dos
problemas ambientais em termos macros (politico, econémico,
social, cultural) como em termos regionais. Desse modo, 0s
conteldos de educacdo ambiental se integram ao curriculo
escolar, a partir de uma relacdo de transversalidade, de modo a
impregnar a pratica educativa, exigindo do professor uma
readaptacdo dos conteudos abordados na sua disciplina, o que
condiz com as resoluc¢des do Conselho Federal de Educagéo e
de conferéncias nacionais e internacionais, que reconhecem a
educagdo ambiental como uma tematica a ser inserida no
curriculo de modo diferenciado, ndo se configurando como uma
nova disciplina (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2000, p. 168).

Ha muito tempo os problemas ambientais deixaram de ser preocupacéo
apenas dos profissionais da area como ecologistas, bidlogos e geodgrafos.
Atualmente o tema é discutido tanto a nivel regional como global, isto representa
gque as questdbes ambientais envolvem todos os cidaddos (CASTRO;
SPAZZIANI; SANTOS, 2000).

Segundo as orientagbes dos Parametros Curriculares Nacionais, a
educacdo ambiental, deve ser trabalhada com os conteidos sobre meio
ambiente de forma interdisciplinar e ministradas através da transversalidade,

permeando as disciplinas curriculares onde

Ambas - transversalidade e interdisciplinaridade - se
fundamentam na critica de uma concepc¢do de conhecimento
gue toma a realidade como um conjunto de dados estaveis,
sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas
apontam a complexidade do real e a necessidade de se
considerar a teia de relacbes entre os seus diferentes e
contraditérios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que
a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto a
transversalidade diz respeito principalmente a dimensao da
didatica (MEC/SEF, 1998, p. 29).
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A interdisciplinaridade acontece quando o conteudo de duas ou mais
disciplinas se relacionam para propiciar um conhecimento mais solido e
interessante.

Mendonca (2004) afirma que a interdisciplinaridade surgiu quando as
ciéncias humanas e ambientais se tornaram parte das preocupac¢des humanas,
uma vez que o conhecimento disciplinado e as ciéncias exatas ndo explicavam
os fenG6menos sociais.

Para Araujo (2003) o trabalho interdisciplinar envolve compartilhar
conteados comuns entre os professores de diferentes disciplinas, isto € uma
troca de ideias, opinides e cooperacao sem uma superposicao de interesses.

De acordo com Dias (2000) a Educacdo Ambiental é composta de
conteudos e praticas ambientais, que devem ser conduzidas para a
conscientizacdo e resolucdo dos problemas no meio ambiente, sob uma
perspectiva interdisciplinar e de uma cooperac¢do participativa e responsavel de
cada ser humano.

Portanto, Leff (2002) conclui que a interdisciplinaridade relacionada a
educacdo ambiental transcende a integracdo dos saberes disponiveis e que é
necessario novos conhecimentos, praticas e métodos em varias areas do saber
para transformar seus conceitos.

A interdisciplinaridade deve proporcionar a construcao de conhecimentos
qgue eliminem as barreiras entre as disciplinas fragmentadas propiciando a
integracao dos saberes.

No que se refere a transversalidade, Araujo (2003) salienta que o termo

se refere a assuntos que permeiam em diversas areas do conhecimento.

Tais tematicas, no entanto devem estar atreladas a melhoria da
sociedade e da humanidade e, por isso, abarcam temas e
conflitos vividos pelas pessoas em seu dia-a-dia e ndo a
conteudos de natureza cientifica ou de interesse de pequenas
parcelas da populagéo (ARAUJO, 2003 p.28)

Desta forma cada escola deve considerar a cultura e a realidade de onde
esta inserida para escolher os temas transversais para serem abordados
segundo os interesses da comunidade em todos os setores. Segundo 0s

Parametros Curriculares Nacionais deve-se considerar que:
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Como a realidade funciona de um modo sistémico em que todos
os fatores interagem, o ambiente humano deve ser
compreendido com todos 0s seus inUmeros problemas. Tratar a
guestdo ambiental, portanto, abrange toda a complexidade da
acdo humana: se quanto as disciplinas do conhecimento ela é
um tema transversal, interdisciplinar, nos setores de atuagéo da
esfera publica ela s6 se consolida huma atuacdo do sistema
como um todo, sendo afetada e afetando todos os setores:
educacao, salde, saneamento, transportes, obras, alimentagao,
agricultura, etc (MEC/SEF, 1998, p.23).

Zucchi (2002) ressalta que os temas transversais devem ser assimilados
pelos alunos de forma clara, para que eles possam ser capazes de entender e
se posicionar diante dos temas que atingem sua vida em particular e da
sociedade.

Nesta mesma visdo Leite e Minni-Medina (2001) destacam que a

transversalidade promove

Uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento, bem como a percepc¢éo da implicagédo do sujeito
de conhecimento na sua produgédo, superando a dicotomia entre
ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre espaco
para a inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando a
referéncia a sistemas de significado constituido na realidade dos
alunos. (LEITE; MINNI-MEDINA, 2001, P.28)

Neste sentido a construgdo de uma nova visdo e relagao entre o homem
e a natureza serd fundamentada inserindo questdes ambientais de forma
transversal nos curriculos escolares, através de livros educativos, praticas,
atividades extraclasse, experiéncias, relato de casos com auxilio de multimidias
e outras formas que contribuam para que o aluno relacione o contetldo com sua
realidade.

Na concepgéo de Oliveira (2007, p.108):

A transversalidade da questdo ambiental é justificada pelo fato
de que seus conteudos, de carater tanto conceituais (conceitos,
fatos e principios), como procedimentais (relacionados com o0s
processos de producdo e de ressignificacdo dos
conhecimentos), e também atitudinais (valores, normas e
atitudes), formam campos com determinadas caracteristicas em
comum: ndo estdo configurados como areas ou disciplinas;
podem ser abordados a partir de uma multiplicidade de areas;
estdo ligados ao conhecimento adquirido por meio da
experiéncia, com repercussao direta na vida cotidiana; envolvem
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fundamentalmente procedimentos e atitudes, cuja assimilacdo
deve ser observada a longo prazo.

Soares (2007) aponta que o0s objetivos do Tema Transversal Meio
Ambiente é fazer com que o aluno se identifigue como parte da natureza, que
conheca e relacione os problemas ambientais com a preservagao, que consiga
associar os problemas locais e globais, que desenvolva uma postura critica,
consciente, participativa e ética sobre o meio ambiente, que compreenda a
importancia de utilizar de processos corretos para manusear e conservar 0s
recursos naturais, ou seja, favorecer uma educacédo ambiental onde o aluno seja

capaz de

* identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se
afetivamente ligado a ela, percebendo 0s processos pessoais
como elementos fundamentais para uma atuagdo criativa,
responsavel e respeitosa em relacdo ao meio ambiente;

* perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e
sociocultural, adotando posturas de respeito aos diferentes
aspectos e formas do patrim6nio natural, étnico e cultural;

» observar e analisar fatos e situacdes do ponto de vista
ambiental, de modo critico, reconhecendo a necessidade e as
oportunidades de atuar de modo propositivo, para garantir um
meio ambiente saudavel e a boa qualidade devida;

» adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que
0s levem a interacbes construtivas, justas e ambientalmente
sustentaveis;

* compreender que os problemas ambientais interferem na
gualidade de vidadas pessoas, tanto local quanto globalmente;

» conhecer e compreender, de modo integrado, as nocobes
basicas relacionadas ao meio ambiente;

* perceber, em diversos fenbmenos naturais, encadeamentos e
relacbes de causa/efeito que condicionam a vida no espago
(geogréfico) e no tempo(histérico), utilizando essa percepgéo
para posicionar-se criticamente diante das condi¢des ambientais
de seu meio;

» compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos
de conservagdo e manejo dos recursos naturais com 0s quais
interagem, aplicando-os no dia-a-dia (MEC/SEF, 1998, p.
197/8).

Conforme o quadro 1 o tema transversal Meio Ambiente apresenta trés
blocos de conteido com sugestdes de assuntos a serem tratados nas disciplinas
do Ensino Fundamental. O conteudo do primeiro bloco “A natureza ciclica da

natureza” aborda questdes relacionadas ao ambiente natural, levando o aluno a
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conhecer os conceitos sobre o tema. O segundo bloco “Sociedade e Meio
Ambiente” enfatiza o ambiente construido, fazendo com que o aluno associe a
relagdo do homem com o0s recursos naturais. O conteudo do terceiro bloco,
“Manejo e Conservagao Ambiental”, proporciona a reflexao do alunos sobre o
impacto das a¢cdes do homem na natureza e a conscientizacao de atitudes para
o desenvolvimento sustentavel (SOARES, 2007).

Quadro 1- Tema Transversal Meio Ambiente

TEMA TRANSVERSAL - MEIO AMBIENTE

Blocos de Conteudo

A NATUREZA “CICLICA” SOCIEDADE E MANEJO E CONSERVACAO
DA NATUREZA MEIO AMBIENTE AMBIENTAL

Compreenséo da vida, nas Reconhecimento dos tipos | Valorizacdo do manejo

escalas geoldgicas de de uso e ocupagéo do solo | sustentavel como busca de uma
tempo e de espaco na localidade nova relacéo

sociedade/natureza
Compreenséao da gravidade | Compreenséo da

da extin¢é@o de espécies e influéncia entre os varios Critica ao uso de técnicas
da alteracdo irreversivel de espagos incompativeis com a
ecossistemas sustentabilidade

Conhecimento e
Andlise de alteracdes nos valorizacdo do Levantamento de construcdes
fluxos naturais em situacBes | planejamento dos espacos | inadequadas em areas urbanas
concretas como instrumento de e rurais

promocéao de melhoria de
Avaliacdo das alteragBes na | qualidade de vida Conhecimento dos problemas
realidade local a partir do causados pelas queimadas nos
conhecimento da dindmica Analise critica da ecossistemas brasileiros
dos ecossistemas mais producéo e praticas de
proximos consumo Conhecimento e valorizagéo de

alternativas para a utilizacao de

Conhecimento de outras Valorizacao da recursos naturais
interpretacdes das diversidade cultural na

transformag@es na natureza | busca de alternativas de Conhecimento e valorizag¢éo de
relacdo entre sociedade e | técnicas de saneamento basico
natureza
Conhecimento e valorizagéo de
praticas que possibilitem a
reducdo na geracgao e a correta
destinacéo do lixo

Conhecimento de algumas
areas tombadas como Unidades
de Conservacgéao

Reconhecimento das instancias
do poder publico responséaveis
pelo gerenciamento das
guestdes ambientais

Fonte: PCN- MEC/SEF (1998) apud Soares (2007, p.7)



61

Castro; Spazziani; Santos (2000, p. 173-174) faz uma reflexdo sobre os
contetdos dos blocos do tema transversal meio ambiente, destacando que o
primeiro, a natureza ‘ciclica’ da natureza” tem por objetivo “ampliar e aprofundar
o conhecimento da dindmica das interagcdes ocorridas na natureza”, utilizando
temas “da agua, da matéria organica, as teias e as cadeias alimentares e outros
elementos que se apresentam na natureza de forma ciclica no espaco e no
tempo” como forma de mostrar aos alunos como é a natureza.

No segundo bloco “Sociedade e Meio Ambiente” o autor acredita que o
objetivo do contetdo seja proporcionar aos alunos uma educacdo para sua

relacdo com o meio ambiente com foco na

diversidade cultural e ambiental, os limites da acdo humana, as
principais caracteristicas do ambiente regional, as relacdes
pessoais e culturais dos alunos e da comunidade com essa
paisagem, as diferengas entre ambientes preservados e
degradados, a interdependéncia ambiental entre as areas
urbana e rural. Nas séries finais do ensino fundamental, podem-
se incluir contetdos que destacam a preocupag¢do do mundo
com as questdes ecoldgicas; os direitos e responsabilidades dos
alunos e sua comunidade com relagéo a qualidade do ambiente
em que vivem, e as possibilidades de atuacdo individual e
coletiva” (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2000, p. 174).

O terceiro bloco, “Manejo e Conservagao Ambiental”, apresenta “as
possibilidades, positivas e negativas, de interferéncias dos seres humanos sobre
0 ambiente, apontando suas consequéncias, e busca discutir algumas formas
adequadas de intervencdo humana para equacionar melhor seus impactos”,
proporcionando aos alunos o questionamento sobre os problemas ambientais e
desenvolvendo acdes para a sustentabilidade (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS,
2000, p. 174-175).

Estes conteudos tém como foco desenvolver a consciéncia ambiental nos
alunos e atitudes sustentaveis na sociedade e para isto é fundamental que todos
estejam envolvidos, alunos, professores e a comunidade (MEC/SEF, 1998).

Neste sentido a construcdo de uma escola participativa € fundamental
para que a interdisciplinaridade aconteca favorecendo a associa¢ao do saber,
conhecimento e vivéncia, tendo o professor, papel primordial na formacdo do
aluno, pois é ele que tem a percepcdo das necessidades do aluno e podera

conduzi-lo para suas mudancas e atitudes. Neste contexto cabe ao professor,
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unir a teoria com a pratica de forma interdisciplinar, os conteudos sobre o meio
ambiente sem desviar dos objetivos da sua disciplina (BOVO, 2005).

A prética educativa que acontece nas escolas formais sdo diferentes das
realizadas na familia, nas midias e em outros convivios sociais, uma vez que ela
apresenta um acdo proposital, organizada, planejada e prolongada para os
alunos durante o longo periodo que 0s mesmos permanecem na escola. A escola
tem como instrumento de ensino os contetdos relacionados com as questfes
sociais que marcaram determinada época e que cujo o aprendizado sdo
considerados essenciais para o exercicio da cidadania, mas para isto €&
necessario que a escola desenvolva préaticas que contribuam para que os alunos
construam a partir destes contelldos uma postura critica e participativa (BRASIL,
1997).

O professor € o mediador na construcéo de referéncias sobre as questdes
ambientais e segundo Jacobi (2003, p. 193) “deve saber usa-las como
instrumentos para o desenvolvimento de uma prética social centrada no conceito
da natureza”.

O PCN ao utilizar o tema transversal meio ambiente sugere alguns
procedimentos para que o professor possa desenvolver atividades praticas que

auxilie na construgéo dos conceitos e no aprendizado do aluno como

* alternativas variadas de expressado e divulgacdo de ideias e
sistematizacdo de informacdes como realizacdo de: cartazes,
jornais, boletins, revistas, fotos, filmes, dramatizacao;

» técnicas de pesquisa em fontes variadas de informacgao
(bibliograficas, cartograficas, memaria oral etc.);

* analise critica das informacbes veiculadas pelos diferentes
canais de comunicacdo (TV, jornais, revistas, videos, filmes
comerciais etc.);

* identificacdo das competéncias, no poder local, para solucionar
os problemas ambientais especificos;

+ identificagdo das instituigbes publicas e organizagbes da
sociedade civil em que se obtém informagfes sobre a legislacao
ambiental (nos niveis municipal, estadual e federal) e
possibilidades de acdo com relagcdo ao meio ambiente;

« formas de acesso aos 6rgdos locais e as instancias publicas de
participagcdo, tais como Conselhos Estaduais, Conselhos
Municipais, Consorcios Intermunicipais etc., onde sédo debatidos
e deliberados os encaminhamentos das questbes ambientais;

» acompanhamento das atividades das ONG’s (Organizacbes
Nao-Governamentais) ou de outros tipos de organizacdes da
sociedade que atuam ativamente no debate e encaminhamento
das questdes ambientais (MEC/SEF,1998, p. 204/5).
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Para Jacobi (2003) é necessario que os professores estejam aptos para
reproduzir os conhecimentos adquiridos, dentre eles os ambientais, com a
finalidade de transferir e decifrar para os alunos o que € o meio ambiente e a
ecologia e sua importancia.

Com a mesma visdo Carvalho (2008), concorda que o professor, como
todo ser humano, € um intérprete nato, e por sua funcao de educador e mediador
esta sempre promovendo novas leituras de vida, reflexdes sobre o mundo e a
conscientizacao sobre as a¢cdes do homem.

Desta forma o professor que trabalha o tema transversal meio ambiente
precisa comprometer-se com a qualidade da escola, através de cursos de
aperfeicoamento e trabalhos coletivos que envolvem alunos, outros professores,
gestores, pais e a comunidade (BRASIL, 2001).

A maioria dos alunos se interessa por temas relacionados ao seu cotidiano
e para que eles tenham uma compreensdo das questbes ambientais €&
necessario ofertar-lhes diversas experiéncias e coloca-los em contato com varias
realidades. Desta forma é importante que os professores trabalhem com a
realidade destes alunos como forma de estimular o interesse pela tematica
ambiental de forma globalizada (BRASIL, s/d).

Neste contexto o PCN recomenda uma politica educacional que
proporcione aos professores uma formacédo continuada, condi¢cdes salariais,
estrutura basica para desenvolver seu trabalho como obras literarias, equipe de
apoio, material didatico e local apropriado, para valorizar e contribuir com a
qualidade do trabalho desenvolvido pelo professor (BRASIL, 1997).

2.2 Projeto Politico Pedagogico e a Educacdo Ambiental

No primeiro momento 0s projetos escolares eram desenvolvidos pelas
Secretarias Estaduais e Municipais da Educacdo e repassados as escolas,
sendo 0s programas e normas comuns a todas, ndo estabelecendo nenhuma
identidade, por isso muitas vezes ndo eram executados, uma vez que nao

correspondiam com o contexto das escolas. Com a nova LDB n°. 9394/96 cada
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escola, de acordo com sua realidade, foi convocada a construir 0 seu proprio
Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
Com a Lei n°. 9394/96 o PPP é mencionado como “proposta pedagogica

e projeto pedagdgico da escola” nos artigos:

Artigo 12-Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de:

I- elaborar e executar sua proposta pedagdgica.

Artigo 13 - Os docentes incumbir-se-&o de:

I-participar da elaboracdo da proposta pedagogica;

Il- elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;
Artigo 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestédo
democrética do ensino publico na educacao basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
I-participagéo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escola.

II- participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.”

Veiga® (2008) destaca que o Projeto Politico Pedagdgico é a base das
atividades desenvolvidas pela escola, no seu ambiente historico e proporciona
autonomia para que elas criem sua propria identidade, através de uma
elaboracao coletiva e democratica. Nesta perspectiva, o PPP € um documento
que cada escola deve construir de forma participativa, considerando suas
peculiaridades, o meio onde esta inserida, as necessidades e objetivos da
comunidade.

Se Veiga (2008, p.11) reconhece o Projeto Politico Pedagdgico como “a
prépria organizagao do trabalho pedagdgico da escola como um todo”, Araujo
(2003, p.73) confirma que “os projetos pedagdgicos configuram-se como um
espaco organizado para o desenvolvimento profissional ao estabelecer critérios
que orientam a pratica educativa” e Pereira (2004, p.21) reforga as ideias
relatando que, na organizagdo da escola, a autonomia e a gestdo democratica

sao principios norteadores, e assumi-los como ponto de partida possibilitara uma

SP6s-doutora em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), pesquisadora
associada sénior da Faculdade de Educacdo da UNB e pioneira sobre o Projeto Politico
Pedagdgico no Brasil.
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maior articulacdo das dimensdes filosofica, pedagogica, financeira e juridica da
escola.

J& Libaneo, Oliveira e Toschi (2011) destacam que o PPP é denominado
pedagogico por ser um projeto que contém objetivos sociais e politicos cujas
acOes contribuem com o processo educativo.

A construcao do PPP, por se definir politico e pedagdgico, tem por fungéo
favorecer o exercicio da democracia como forma de assegurar a participacao da
escola e o aprendizado da cidadania. (BRASIL, 2014).

Assim a construcdo do PPP deve contar com a participacdo de todos que
estdo comprometidos com a escola, a fim de colaborar com a qualidade do

ensino

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico vai além de um
simples agrupamento de planos de ensino e de atividades
diversas. O projeto ndo é algo que é construido e em seguida
arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido
e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo da escola (PIRES, 2007, p.1).

Sobre a construcao do PPP Martins (2011) afirma que € necessario definir
a filosofia e a metodologia a ser utilizada, os meios, 0s recursos, 0s objetivos,
metas e verificar 0s novos relacionamentos que surgiram, para que se torne
eficiente e independente.

Para Veiga (2008) os principios que devem nortear o PPP sdo a
igualdade, qualidade, gestdo democrética, liberdade e valorizacdo do magistério,
como forma de assegurar para que eles realmente acontecam nas estruturas
das escolas e atendam os interesses das classes menos favorecidas. A autora
aponta sete elementos basicos para a construcédo do PPP:

1- As finalidades da escola: a escola deve refletir suas acdes baseadas nos
seus objetivos

2- A estrutura organizacional: a escola deve considerar seus recursos
humanos, materiais e financeiros

3- O curriculo: € a forma de organizacdo do conhecimento escolar que devera
ser direcionada para formacao e emancipacao do cidadéo.

4- O tempo escolar: a escola deve organizar o calendario escolar
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5- O processo de decisdo: a escola deve se abrir a participacado de todos os
envolvidos para a tomada de decisé&o sobre os processos educativos

6- As relacdes de trabalho: devem se realizar através de agfes solidarias,
participativas e colaborativas.

7- A avaliacdo: a escola deve acompanhar e avaliar os resultados das acfes
propostas no projeto politico pedagdgico.

Em relacdo a construcao coletiva do projeto politico pedagogico, Brasil
(2014, p. 15) esclarece que a equipe deve ser formada por “diretor, vice-diretor,
supervisor, coordenador pedagdgico, orientador educacional, integrantes
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), Subsecretaria de Assuntos
Administrativos(SAA), sala de recursos, Carreira de Assisténcia a Educacéo e
outros profissionais da escola que o grupo podera indicar” e que deve
estabelecer as metodologias apropriadas para garantir a participacdo de todos
os envolvidos e planejar as etapas da construcéo do Projeto Politico- Pedagogico
(PPP) da escola.

Assim, a construcdo do PPP por uma equipe proporcionara um
planejamento coletivo com resultados que atendera toda comunidade através de
acOes democraticas, gerando mais confianca e credibilidade para a escola
(BRASIL, 2014).

Neste contexto, Veiga (2008) confirma que o PPP necessita de acoes
continuas de todos os envolvidos, para que o processo de tomada de decisées
seja democratico e que resulte na emancipacao.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2011) destacam que a construcao coletiva é
de suma importancia, mas considera essencial o papel do professor, porque €
ele que inicia os trabalhos na sala de aula.

Confirma-se que a LDB proporciona autonomia para que as escolas
construam seu proprio PPP de acordo com a realidade que esta inserida, de
forma a contribuir com a constituicdo da cidadania dos seus alunos, uma vez que
ela possui instrumentos fundamentais para formar alunos criticos para as
guestdes politicas, econdmicas, sociais, culturais e éticas.

Assim a tematica ambiental se torna essencial no PPP das escolas, uma
vez que a escola apresenta ferramentas metodologicas capazes de envolver

professores, alunos e a comunidade em ac¢des interdisciplinares nos contetdos
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gue se relacionam ao cotidiano e que sao vivenciados no ambiente local e global
(KRAG, 2007).

Em se tratando da EA, a diversidade de acbes implantadas no
PPP pode subsidiar que ela seja compreendida através das
inomeras Ciéncias e que permeie em todo dmbito escolar, se
fundamentando como educacgéo transversal, como propde 0s
PCN (KRAG, 2007, p.39).

Boff et al. (2011), confirma que a construcao coletiva propicia diversas
formas de resolver as questdes associadas a fragmentacédo do conhecimento, a
falta de interacdo entre as disciplinas que comp&em o curriculo da escola e a
resolucdo dos problemas ambientais. Nesta perspectiva, torna-se possivel
estabelecer um curriculo integralizado e que auxilia as mudancas necessarias
do professor na forma de ministrar os contetudos de suas disciplinas.

Neste contexto a inser¢cao da Educagédo ambiental no PPP das escolas
viabiliza para que as questdes ambientais se entrelacem com todas as
disciplinas do curriculo escolar e sejam associadas com a realidade dos alunos,
desta forma a escola possibilitara que os mesmos tenham uma viséo da relacdo
e da integracdo destes conteudos com sua vivéncia. Portanto a Educacédo
Ambiental, deve ser ministrada de forma transversal, em todos os periodos
escolares, assegurando o conhecimento sobre a temética nos curriculos das
disciplinas e a¢6es pedagogicas da escola por meio da autonomia do seu Projeto
Politico-Pedagogico. (KRAG, 2007).

Com esta mesma visao Vieira (2008, p. 1) afirma que

E necessario ter claro que a Educacdo Ambiental n&o deve estar
presente no curriculo escolar como uma disciplina, porque ela
nao se destina a isso, mas sim como um tema que permeia todas
as relagdes e atividades escolares, buscando desenvolver-se de
maneira interdisciplinar, conforme preconiza o Plano Nacional
de Educacdo Ambiental - Lei 9795/99

A viabilidade de integrar conteudos e disciplinas é que faz da Educacéo
Ambiental um instrumento poderoso na mudanca de valores e constru¢des de
conhecimentos e que motiva os professores e gestores a desenvolverem e
proporcionarem atitudes e acfes que promovem a conscientizacdo e a

preservacao do ambiente.
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Desta forma Bernardes e Pietro (2010) destacam que nenhuma disciplina
isolada € capaz de abordar todas as questdes ambientais, portanto a escola deve
introduzir a tematica ambiental no seu projeto politico pedagoégico e determinar
0S projetos e atividades que desejam praticar.

De acordo, Ferrari e Zancul (2010) concluem que as atividades sobre a
educacdo Ambiental devem fazer parte do ambiente escolar, sendo inserida no
projeto politico pedagogico de cada escola de forma a orientar as a¢des no dia
a dia dos professores e nos trabalhos desenvolvidos pelos alunos através de
experiéncias que fortalecem novos conceitos e praticas, levando-os a pensar
sobre o ambiente onde habitam e a colaborar com a protecao e preservacao do

meio ambiente.

2.3 Programas e Praticas das Escolas Pesquisadas Voltadas
para Educacdo Ambiental

A execucado do Projeto Politico Pedagodgico nas escolas € um método
MOoroso e nem sempre acontece como € proposto. De acordo com Carvalho
(2008), geralmente é construido por poucas pessoas, pois muitos da equipe ndo
se empenham e nem participam da elaboragéo e assim nem todos possuem 0
conhecimento do seu conteudo para coloca-lo em pratica. O que acontece é que
os professores ficam muito envolvidos com suas tarefas diarias faltando tempo
para aplicar o que é proposto pelo PPP em relacéo as préticas sobre a educacéo

ambiental.

A pratica da educacdo ambiental deve ir além da
disponibilizacdo de informacdes. Essa perspectiva deve
contribuir para a socializacdo de conhecimentos, inclusive por
intermédio do uso de tecnologias voltadas, por exemplo, para
reciclagem e desenvolvimento de produtos biodegradaveis,
desenvolvidas em universidades, organizacbes néo-
governamentais e empresas privadas (BRASIL, 2003, p. 34-35).

Com esta visédo Silva e Sales (2002) afirmam que a pratica da educacao
ambiental deve fazer parte do processo ensino-aprendizagem continuamente,

pois contam com um local apropriado, que é a escola, lugar onde os alunos,
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professores e gestores devem partilhar e vivenciar seus conhecimentos e
praticas sobre as questfes ambientais de forma coletiva.

Sorrentino (1991) afirma que existem muitas propostas educacionais
direcionadas as questdes ambientais desenvolvidas nas escolas e que sdo muito
importantes para o ambiente escolar.

Porém, alguns autores'® refletem que as praticas da educacéo ambiental
gue acontecem nas escolas sustentam uma linguagem de conformidade que
anulam a perspectiva de uma educacdo politica voltada para a cidadania,
conforme estabelece o PCN, com atributos emancipatérios originados dos
movimentos sociais que lutam pela conservacdo e preservacdo do meio
ambiente.

Para melhor compreensdo de como ocorrem as praticas relacionadas ao
meio ambiente nas escolas rurais pesquisadas serdo apresentadas os Projetos

Politicos Pedagdgicos de cada uma.

ESCOLA A:

A proposta pedagdgica desta escola é seguir a LDB e o PCN, trabalhando
0s temas transversais relacionando-os com a realidade da comunidade seguindo
o curriculo determinado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), que é
0 seu 6rgao de regulamentacao.

De acordo com o PPP as praticas realizadas pelos professores incluem
algumas metodologias que auxiliam no processo ensino- aprendizagem de todas
as disciplinas como leituras de livros, jornais e outros; producdo de textos,
palestras, atividades individualizadas e em grupo, pesquisas, filmes em
consonancia com a matriz curricular!, painéis, jogos infantis, uso de recursos
como mapas, etc.

A escola realiza em parceria com a SEMED alguns projetos institucionais
e outros projetos préprios, com objetivo de uma aprendizagem interativa e de
qualidade que estimule o aluno a desenvolver uma consciéncia critica que

proporcione sua acgao social e o desenvolvimento cognitivo e prazeroso.

loGuimarées (2000), MEC/SEF (2001); Pequeno (2001); Layrargues (2003); VEIGA
(2008)
11 A matriz curricular e os planos de ensino da escola A néo foram disponibilizados para pesquisa.
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Os Projetos Institucionais sao: Projeto de Leitura: Ler é o Elo entre a
Imaginacdo, a Realidade e o Conhecimento; Olimpiada Brasileira de
Matematica; Olimpiada Municipal de Matemética; Olimpiada de Lingua
Portuguesa — Formacédo; Olimpiada Brasileira de Astronomia; Adaf — 52
Avaliacdo Institucional; Olimpiada de Geografia “Viagem do Conhecimento”;
Ginéastica na Escola; Semana para a Vida. Os projetos proprios da escola séo:
Contador de Historias e Poemart; Calculando; Profiss6es; Virtudes em Vida e
Meio Ambiente; Feira De Ciéncias; Arte De Bem Viver. Os Projetos por
Adesao: Acompanhamento Dentéario; Dengue; Eu Sou do Bem, Eu Sou de Deus.
Os Programas aderidos pela escola: Mais Educacéo; Programa Saude na
Escola (PSE); Atletas Na Escola.

Embora ndo conste no PPP, a escola desenvolveu em parceria com uma
industria que fica proxima a comunidade um projeto onde os alunos arrecadavam
garrafas pet e a indastria buscava para reciclar. A escola aproveitou para
trabalhar com os alunos a preservacdo do meio ambiente, o lixo e a
contaminacdo do solo. A industria presenteou a escola pela arrecadagdo com
mesa de pebolim e ping pong. O projeto ndo teve continuidade, segundo a
coordenacao devido a mudanca da geréncia da industria.

As datas comemorativas da escola foram definidas para que o aluno tenha
uma relacdo cultural e social com o ambiente em que esta inserido, com a
finalidade de promover o conhecimento historico e pluricultural para sua incluséo
na sociedade de forma critica e construtiva. As datas relacionadas a tematica

ambiental sdo:

22/03- Dia mundial da 4gua
05/06- Dia da ecologia
28/07- Dia do agricultor
21/09- Dia da arvore

04/10- Dia dos animais

O PPP da escola ndo apresenta nenhuma parte especifica sobre a
Educacdo Ambiental, porém um dos objetivos para a educacao infantil é fazer
com que eles se percebam como integrante, dependente e agente de

transformacdo do meio ambiente e desenvolvam ac¢des para a preservacédo. E
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em sua visao destaca o propdsito de promover a socializacdo, insercao e a
formacao dos seus alunos para a preservacédo do meio ambiente e aptidao para
0 exercicio da cidadania.

Observou- se que apesar do espaco da escola ser suficiente nele nédo se
desenvolve projetos que beneficiam o meio ambiente ou que sirvam de
experiéncia de educacdo ambiental. Ndo existe nem mesmo uma horta, que
poderia ao mesmo tempo fornecer alimentos para a comunidade escolar e até
mesmo a vivéncia ambiental de ndo utilizacdo de agrotoxicos no plantio. Essa
pratica poderia ser refletida com os alunos para uma conscientizacdo ambiental.
No espaco escolar existem muitas arvores. Entretanto, em todas as visitas o
péatio encontrava-se limpo ndo encontrando nenhum lixo espalhado pelo chéo.

Na biblioteca havia um cartaz perto do bebedouro “Cuide do Meio

Ambiente- ldentifique seu copo”, como mostra a figura 1:

Figura 1- Biblioteca Escola A
Fonte: Pesquisa de campo na Escola A
Foto: A Pesquisadora 2015

Em conversas com bibliotecéria foi esclarecido que este pedido voltava-
se mais para uma retencdo de despesas do que para preservacdao do meio
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ambiente e educacdo dos alunos, pois a escola estava sem verbas até para
comprar copos.

Mesmo com o projeto desenvolvido para a coleta de garrafas pet para
reciclagem, a escola ndo possui lixeiras seletivas, o que favoreceria a educacao
dos alunos em relacdo a separacdo do lixo, a preservacdo do solo e a

reciclagem.

ESCOLA B:

O Projeto Politico Pedagdgico desta escola tem o objetivo de tornar
dindmico e melhorar o maximo o0 processo ensino-aprendizagem,
desenvolvendo cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e deveres.

A préatica pedagdgica € anunciada de maneira implicita, apenas
salientando que o professor deve ser o mediador do conhecimento junto aos
alunos, ndo esclarecendo as metodologias utilizadas.

A escola realiza projetos e programas que promovem a cultura e suas
transformacoes, permitindo aos professores, gestores e alunos agregar novos
conceitos as suas convicgdes e experiéncias, transformando a aprendizagem em
um processo flexivel, estimulador das inteligéncias e dos valores humanos. Os
Projetos sdo: Projetos Institucionais nos Anos Iniciais: Projeto Ler por Prazer:
Contadores de Historias; Projeto Biblioteca Participativa e Cativante; Projeto
Semana de Educacao para a Vida; Projeto Hino Nacional na Escola: Projetos
Institucionais nos Anos Finais: Projeto Institucional de Leitura: Ler € o elo
entre a Imaginacédo, a Realidade e o Conhecimento — Viagem ao Mundo da
Leitura: Venha vocé também (Anos Finais); Projeto Biblioteca Participativa e
Cativante; Projeto Semana de Educacéo para a Vida; Projeto Hino Nacional na
Escola; XI Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP);
Avaliacdo Diagnéstica dos Anos Finais(ADAF); VIII Olimpiada Municipal de
Matematica(OMM); Olimpiada de Lingua Portuguesa — Escrevendo o Futuro —
Ano de Formacgéo; Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA);
Olimpiada de Geografia — Viagem do Conhecimento; Projeto Esporte Escola e
Festival de Ginastica. Projetos Préprios: Projeto A Familia vai a Escola; Projeto
Folclore Nossas Raizes; Projeto Visita ao Planetario Digital de Anapolis; Projeto

Visita ao Cinema. Projetos por adesao: Projeto Agrinho (Diretoria de Meio
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Ambiente); Projeto Todos contra a Dengue (Secretaria Municipal de Saude);
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD). Os programas
realizados pela escola sdo: Programa Nacional do Livro Didatico(PNLD);
Programa Nacional de Tecnologia Educacional(PROINFO); Programa Nacional
de Alimentacéo Escolar (PNAE); Programa Mais Educacéo; Programa Saude Na
Escola- PSE; Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa; Programa Bolsa
Familia/Projeto Presenca. Como se observa apenas o Projeto Agrinho, promove
o envolvimento da crianga com o meio ambiente e com a consciéncia ambiental.

Entretanto, ndo se pode dizer que ndo existem momentos em que a escola
dedique ao meio ambiente e sua importancia para a sustentabilidade, as datas
comemorativas desta escola procuram valorizar e conscientizar os alunos sobre
a sua importancia e contribuicdo deste para a sustentabilidade. O PPP apresenta

as seguintes datas comemorativas referente a tematica ambiental.

22/03- Dia Internacional da dgua
03/06- Dia mundial do meio ambiente, apresentacdo das turmas. Tema:

Gentileza com o Meio Ambiente.

Este tipo de comemoracéo é importante, mas insuficiente para a formacéo
de uma consciéncia ambiental, tanto do ponto de vista do método, como do que
denominamos de pratica ambiental.

O PPP da escola ndo apresenta estratégias ou metas sobre a Educacao
Ambiental, embora em sua missao ressalte o desejo de preparar os alunos para
valorizar o meio ambiente.

O Projeto Politico Pedagdgico apresenta a organizagdo curricular
fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica, no
artigo 16 referente a preservacdo do meio ambiente, nos termos da politica
nacional de educagdo ambiental (Lei n° 9.795/99), no entanto, os planos de
ensino e a matriz curricular ndo foram disponibilizadas.

Observou-se na escola uma pequena horta com couve e alface, que ficava
aos cuidados dos guardas e a producao era utilizada na alimentacdo dos alunos,

porém os alunos n&o tinham contato com a horta.
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Quanto a escola € muito limpa, existindo muitas arvores e de frente a
escola existe uma grande plantacdo de bananas, mas segundo um funcionario

os alunos ndo desenvolvem atividades nestas areas.

ESCOLA C:

Das escolas pesquisadas esta é a Gnica que o Projeto Politico Pedagdgico'?
destacou que pela localizacdo rural da escola € necessario desenvolver uma
pratica pedagogica diferenciada, sem comprometer a formacdo do carater,
considerando a cultura da comunidade, e interagindo com outras como meio de
auto-qualificacao.

O PPP da escola ndo apresenta quais recursos metodologicos serao
utilizados para a pratica do professor, mas estabelece que as mesmas sejam
direcionadas para promover a aprendizagem dos alunos e assegurar um
desempenho favoravel em todas as atividades. E ressalta que é essencial que
o professor avalie o plano de curso, curriculo, o planejamento das aulas, as
metodologias e seus materiais didaticos para alcancar os resultados almejados.

Os projetos e programas da escola de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico séo: Projetos Institucionais: Projeto Ler por Prazer — Contador de
Historia (1° ao 5° ano); Projeto Institucional de Leitura — “Ler € o Elo entre a
Imaginacgao, a Realidade e o Conhecimento”. (Serao trabalhados nos contetudos
bimestrais do 6° ao 9° ano) - 1° Bimestre — Poema, 2° Bimestre — Contos, 3°
Bimestre — Mitos, Lendas e Fabulas, 4° Bimestre — Crbnicas; Semana de
Educacao para a Vida — (1° ao 9° ano); Hino Nacional Semanalmente na Escola;
Avaliacdo Diagndstica Anos Finais (ADAF) — (6° ao 9° ano); Olimpiada Municipal
de Matematica; Il Seminario de Professor para Professor; Feira de Ciéncias.
Projetos Proprios: Projeto: A Copa do Mundo vem ao Cerrado (1° ao 5° ano),
Horta Escolar; Respeito e Convivéncia: Respeito Matuo (sera trabalhado nos
conteudos bimestrais do 6° ao 9° ano); 1° Bimestre — Respeito na Familia e na
Escola, -2° Bimestre — Respeito ao Meio Ambiente, -3° Bimestre — Respeito no
Transito, -4° Bimestre — Respeito a Diversidade. Projetos por Adeséo:
Olimpiadas de Lingua Portuguesa (5° ao 9° ano), Olimpiadas de Matematica

12 A Gnica escola que disponibilizou o PPP de 2014 considerando que ndo houve mudancas para 2015.
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OBMEP (6° ao 9° ano). Programas: Mais Educacdo, com oficinas realizadas
nos turnos matutino e vespertino de Judd, Natacdo, Desenho
Artistico/Artesanato, Capoeira, Horta, Danca, Aulas de Reforco; Programa
Segundo Tempo- esporte; Escola Aberta; Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC); Programa Saude na Escola (PSE); Programa Bolsa Familia;
Programa de Formagé&o Esportiva Escolar.

Embora o PPP apresente o projeto préprio Horta Escolar'? e o programa
Horta, observou-se que os mesmos deixaram de acontecer na escola juntamente

com outros projetos importantes que ndo constavam no PPP como mostra o

quadro 2:
Quadro 2: Projetos Sobre Educacdo Ambiental
PROJETOS OBJETIVOS
Projeto -Protecdo das nascentes para as presentes e futuras geracgoes.

-Incrementar as aulas de educa¢é@o ambiental;

-Fornecer dados para o projeto “Caminho das Aguas” coordenado pela

aguas UEG/SEMED.

-Obter uma visao holistica do ambiente, a partir das nascentes, fonte de

vida aos ecossistemas e provedor das atividades econdmicas da regiao.

Projeto Horta | Este projeto tem potencialidades de resgatar a identidade rural desta
unidade escolar, ser ponto de difusdo das tecnologias “limpas”, melhoria

Escolar 2013 ~ ~ A

na merenda escolar, apresentacdo de sugestdes viaveis e urgentes rumo

ao desenvolvimento sustentavel. Outro relevante fator é a possibilidade da

melhoria na aprendizagem, jA que o projeto serd interdisciplinar com

envolvimento de todas as séries, comunidade escolar, visando a Educacao

Ambiental formal e ndo formal.

Projeto L4 Vem | -Reconhecer a importancia dos animais no equilibrio Ecolégico;

-Conhecer a origem das fobias aos animais e através da Educacao

Ambiental impedir a continuidade deste comportamento;

-Estimular os bons tratos aos animais, bem como a todos os seres

humanos.

Fonte: Pesquisadora 2015

Caminho das

0 Sapo

O Projeto Politico Pedagogico desta escola ndo apresentou nenhuma
data comemorativa relacionada com o tema meio ambiente, bem como,
nenhuma parte especifica sobre a Educacdo Ambiental, mas explicita que os
conteudos curriculares retratam os significados e valores culturais e sociais

construidos no processo de interacdo do homem com o mundo natural e social.

130 Projeto horta escolar aconteceu durante alguns anos na escola, mas se encerrou com a
aposentadoria do professor responsavel cuja formacao era biologia.
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A matriz curricular disponibilizada séo referentes ao 3°, 4° e 5° ano das
séries iniciais do ensino fundamental do ano de 2015. Em cada més na escola é
trabalhado um tema transversal como determina o PCN e o més de junho é
destinado ao meio ambiente.

Os conteudos programaticos ministrados na 32 série na disciplina de
Geografia sdo “os problemas ambientais do lugar onde vivo” para que os alunos
identifiguem os impactos causados no ambiente pela acdo do homem e suas
praticas de conservacdo; em Artes trabalhou-se a producdo de receitas dos
cuidados do meio ambiente ou como realizar uma festa junina ecologicamente
correta; na disciplina de Ciéncias o conteddo ministrado foi sobre o ar
caracterizando as causas e consequéncias da poluicdo do ar.

Na 42 série os conteudos ministrados no més de junho na disciplina de
Ciéncias foram o ar, poluicdo e medidas de reducéo, solo e sua composicao,
causas e consequéncias do aquecimento global; em Histéria foram tratados a
exploragdo dos recursos da natureza do Estado e municipio e suas
consequéncias para o0 meio ambiente; em Geografia o conteudo foi sobre “O
ambiente em que vivemos: Campo e Cidade / Espaco rural e urbano” os
problemas e a preservacao ambiental nestes espacos; na Educacéo Fisica foi
trabalhado a percepcdo do espaco, como aproveitar o material reciclavel e
transformacao e preservacao do meio ambiente.

Como se observa, ha um avanco no tocante a reflexdo sobre meio
ambiente, ndo se pode afirmar que os temas tenham sido trabalhados
interdisciplinarmente, ou como ocorreu 0 processo interdisciplinar, mas que pelo
menos obedeceu-se a proposta transversal presente no PCN.

Na 5?2 série, as disciplinas que contemplaram ao tema meio ambiente foi
Ciéncias com conteudo sobre Ecossistemas e biomas, caatinga, efeitos estufa,
as causas, consequéncias e preservacdo do meio ambiente; em Historia
trabalharam sobre a cultura do café, a exploracdo dos recursos naturais e a
transformacao desta cultura no meio ambiente; na Geografia explorou a Regi&do
Nordeste: fauna, flora, hidrografia, relevo.

Nas 32 e 52 séries 0s conteudos de Educacdo Fisica sdo os mesmos,
trabalha-se o meio ambiente através de jogos e confeccdo de pipas
proporcionando a conscientizagdo para a reciclagem e as responsabilidades

com 0 meio ambiente.
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A Educacao Religiosa apresentou os mesmos conteudos para 32, 42 e 52
séries, sobre a “consciéncia ecoldgica” relacionando a qualidade de vida a um
ambiente saudavel e os desequilibrios ambientais relacionados as atividades
humanas.

Ao encerrar o0 més os alunos das séries citadas desenvolveram historias
em quadrinhos relacionadas com o tema meio ambiente e realizaram uma festa
junina ecologicamente correta, porém ao questionar uma professora sobre o que
seria uma “festa junina ecologicamente correta”, obteve-se a resposta que os
alunos utilizam papéis reciclaveis para enfeitar a festa. Nos outros meses 0s
conteddos programéticos relacionados a tematica ambiental sdo trabalhados
nestas mesmas disciplinas, sendo mais presentes em Ciéncias, Geografia e
Historia, abordando agua, ar, coleta de lixo, ambientes urbanos e rurais, animais,
plantas e seres vivos, poluicao, desperdicio, cerrado, degradacao, preservacao,
0 papel da tecnologia na transformacéo da natureza, a mata atlantica e outros
assuntos sobre o meio ambiente.

Esta escola, também, é bem cuidada, limpa, porém com um mato alto do
lado da escola. As professoras processam a mesma linguagem a respeitos dos
projetos desenvolvidos na escola. Sendo que a professora de Ciéncias trabalha

os conteudos da disciplina relacionando-os com o meio ambiente.

ESCOLA D

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico desta escola um dos seus
objetivos é desenvolver acdes de valores e cidadania, integrando alunos,
familias e escola na comunidade.

As metodologias utilizadas nas praticas pedagdgicas dos professores ndo
sao destacadas no PPP, apenas citam os recursos didaticos, como livros, filmes,
data show e outros.

Os projetos e programas desenvolvidos pela escola séao: Projetos
Institucionais: Projeto Ler por Prazer (Contador de Histéria); Ler € o Elo entre

a Imaginacéo, a Realidade e o Conhecimento; Hino Nacional Semanalmente na
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Escola; Semana de Educacédo para a Vida'#; Avaliacdo Diagndstica Dos Anos
Finais (ADAF); Ill Seminario de Professor para Professor: “Didlogo Sobre
Praticas Pedagdgicas” — 1° ao 9° Ano. Projetos Proprios: Projeto de Leitura
Local; Projeto: Feira de Ciéncias —Tema: Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente;
Projeto Interclasse - Esporte; “School Music: A Musica no Ensino de Lingua
Inglesa do 6° ao 9° ANO”; Projeto Soletrando; Projeto Noite Cultural Ill. Projetos
por Adesdao: IX Olimpiada de Mateméatica Das Escolas Publicas (OBMEP); VI
Olimpiada Municipal de Matematica; Olimpiada de Geografia (Astronomia e
Astronautica); IV Edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa — Ano impar de
Formacédo. Os Programas:Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia (PROERD); Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo Na Idade Certa.

No cronograma de datas comemorativas a Unica data que se relaciona
com a tematica ambiental é a de 13 de junho quando se realiza a festa junina
ecolégica na escola com materiais reciclados.

Apesar dos planos de ensino e matriz curricular ndao serem
disponibilizados, consta no PPP que os temas transversais estao presentes nas
disciplinas dos anos iniciais e finais.

Consta no PPP que os critérios de avaliagdo priorizam a qualidade de
ensino, sendo estabelecida uma luta diaria no desempenho das atividades
escolares relacionadas as questdes do meio ambiente e dos outros temas
transversais, uma vez que nem sempre 0 que é proposto € possivel de realizar.

O espaco escolar é limpo, mas nao possui lixeira para abrigar os
diferentes residuos produzidos na escola, em volta da escola ha muito mato e
entulho. Numa demonstracdo de que ndo ha uma preocupacao ecoldgica para
além do espaco escolar.

A conclusao preliminar, a partir dos documentos institucionais e das
observacdes que os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas pesquisadas,
correspondem as resolugdes enfatizadas nos Parametros Curriculares Nacionais
no tocante ao trabalho dos temas transversais, sempre que possivel dentro da

concepgao da interdisciplinaridade.

14Projeto realizado nas escolas publicas de todo pais, nas séries do ensino fundamental e médio,
com oficinas abordando contetdos sobre ecologia e meio ambiente, transito, sexualidade,
direitos do consumidor, Estatuto da Criancga e do adolescente, etc.
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2. 4 Caracterizacao das Escolas Municipais Rurais de Anapolis

A Escola A se localiza na BR-060, Km 80-81, Chacara Boa Vista,
municipio de Anapolis. Anteriormente, existia no local uma chacara. Entretanto,
o proprietario foi doando terras até formar a comunidade, que se estende em
torno de 40 chéacaras, granjas, industria, posto de combustivel, portanto tem
atividades industriais, comerciais e rurais. A populacdo € mais rural e de baixa
renda. Os alunos séo filhos de vendedores ambulantes as margens da BR, de
funcionarios da empresa localizada em frente ao bairro, dos pedes e caseiros
das chéacaras préoximas a comunidade. A maioria das criancas nao tem
acompanhamento das méaes, que sdo ajudantes do lar e ndo possuem tempo
para auxiliar as atividades escolares dos filhos. Alguns pais sao analfabetos e
nao se sentem capazes de colaborar na vida escolar de seus filhos.

A escola conta com 6 professores nas fases iniciais (1° ao 5° ano) e 7 nas
finais (6° ao 9° ano), 4 gestores e no ano de 2015 tem 252 alunos matriculados
no periodo matutino.

Segundo relato de uma gestora os alunos possuem baixa auto-estima e
nao acreditam na sua capacidade de aprender.

Os alunos contam com o transporte escolar rural oferecido pela prefeitura
municipal, através de 4 6nibus, facilitando para os que residem em chacaras e
fazendas nas proximidades de Anapolis.

A escola B é localizada na Rodovia GO 433 s/n- Distrito de Anapolis. Até
1976 ndo existia uma escola para atender a zona rural, mas com a doacéo do
terreno por um fazendeiro e os esfor¢cos da comunidade e do prefeito foi fundada
a escola rural em 1978. Em torno da escola existem fazendas bem grandes e
em nuamero superior as chacaras.Os alunos sao de familias de baixa renda, filhos
dos funcionarios das fazendas e chacaras, com pouca formagéo escolar e
consideram suficiente que seus filhos estudem apenas até o 9° ano.

A escola possui 7 professores trabalhando nas fases iniciais e 7 nas fases
finais, 1diretora, 1 coordenadora, 1 coordenadora pedagdgica e 1 coordenadora
técnica. Em 2015 séo 150 alunos nos anos iniciais e 123 alunos nos anos finais

totalizando 273 alunos. A escola so funciona no periodo matutino.
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A prefeitura oferece 5 6nibus para fazer o transporte escolar dos alunos e
funcionarios.

A escola C é localizada na Avenida Bernardo Saydo S/N°. A maioria dos
alunos séo das chacaras de tamanhos diversos e da cidade. Os alunos séo filhos
dos funcionarios das chacaras que possuem pouca instrucdo escolar
prejudicando o acompanhamento dos filhos na escola.

A escola funciona os dois periodos e possui 490 alunos matriculados no
ano de 2015, sendo no periodo da manha 254 alunos e quase 100% deles sdo
moradores de chacaras. No periodo da tarde estudam 236 alunos sendo a
maioria da cidade, porque os 7 6nibus e 1 micro-6nibus cedidos pela prefeitura
para fazer o transporte dos alunos s6 passam nas chécaras na parte da manha.
Os funcionérios da escola também utilizam o transporte escolar, pois a maioria
deles residem em Andpolis.

S&o 10 professores trabalhando nas fases iniciais e 10 nas fases finais, 1
gestora, 1 coordenadora geral, 2 coordenadoras pedagdgicas e 2 coordenadoras
técnicas.

A escola D se localiza a rua Olegario Pinto Amaral S/N°, no setor central.
A comunidade local ndo possui muitos recursos e a maioria sédo trabalhadores
rurais e de baixa renda. A metade dos alunos séao da cidade e os outros 50% de
fazendas e chacaras de tamanhos diversos. Os alunos séo filhos dos
funcionéarios das fazendas e chacaras que tem o trabalho no campo como
prioridade e ndo a escola e estdo sempre mudando, por esses motivos a evasao
e repeténcia sdo problemas constantes nesta escola.

Com 165 alunos a escola funciona nos periodos matutino e vespertino,
com 4 professores nas séries iniciais e 8 nas séries finais, 1 coordenador
pedagdgico, 1 coordenadora técnica, 1 coordenadora geral, 1 gestora.

O transporte escolar dos alunos é realizado através de duas kombis e
um microdnibus e o transporte dos professores e funcionarios por uma van
disponibilizados pela prefeitura municipal de Anapolis, pois a maioria moram na

cidade de Andpolis.



CAPITULO 3

APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE CRITICA DA
EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS RURAIS DE
ANAPOLIS

No terceiro capitulo apresentam-se a metodologia de modo detalhado
utilizada para a realizacdo deste estudo, os resultados e a analise critica dos
dados adquiridos juntos aos alunos, professores e gestores das escolas rurais.
E para analisar essas informacdes utilizou-se como referéncia as teorias e
conceitos apresentados em capitulos anteriores para avaliar a consciéncia
ambiental dos alunos e a relacdo dos gestores e professores com as praticas
gue promovem a educacao ambiental.

Sera apresentado as categorias contidas nas perguntas e os aspectos

éticos que nortearam a pesquisa.

3.1 Metodologia

Para este estudo definiu-se pela abordagem quantiqualitativa, no sentido
apreender como as escolas rurais desenvolvem a tematica de Educacédo
Ambiental prevista no PCN e PPP. Para tanto, optou-se por pesquisar as escolas
rurais do ensino fundamental do municipio de Anapolis- Goias.

Quanto aos seus objetivos esta pesquisa tem carater descritivo que
segundo Gil (2007, p.44) visa descrever as caracteristicas de uma determinada
populacao ou fendmeno ou o estabelecimento de relacbes entre variaveis. Estas

variaveis terdo uma abordagem qualitativa que segundo Minayo (1995, p.10):

[..] as metodologias da pesquisa qualitativa sdo aquelas
capazes de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as
estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas, tanto no seu
advento, quanto na sua transformagdo, como construcao
humana significativa.
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Foram utilizadas fontes primarias por meio da realizacdo de entrevistas
que buscou informacdes sobre as seguintes categorias: Concepcao da
educacdo ambiental pelos gestores e professores das escolas municipais rurais;
Levantar as praticas da educacdo ambiental a partir de gestores e professores;
Conhecer a formacdo dos gestores e professores em educacdo ambiental;
Analisar como a lei define a educagdo ambiental e como estd registrado no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas municipais rurais de Anapolis-
Go; analisar a percepcao ambiental dos alunos do ensino fundamental das
escolas municipais rurais.

Estas categorias foram levantadas por meio de entrevistas nao
estruturadas (APENDICE E, F, G) e observacdo das préaticas da educacio
ambiental nas escolas municipais rurais.

Através da fonte secundaria realizou-se um estudo das leis e documentos

que tratam do ensino da educacao ambiental nas escolas municipais rurais.
E relevante o levantamento bibliografico dos estudos ja realizados sobre a
tematica, bem como, sobre as teorias que tratam da educagdo ambiental. Os
estudos forneceram conceitos, experiéncias realizadas em outras realidades e o
uso de metodologias que puderam ser aproveitadas nesta pesquisa.

Decidiu-se que seria realizada uma observacéo etnogréafica do contexto
socioambiental e académico das escolas rurais de Anapolis e das politicas
educacionais desenvolvidas pelo Ministério de Educacao presentes nos PPP,
bem como o entorno das escolas rurais para se ter uma visao nao esfacelada da
realidade abordada.

A observacdo das escolas possibilitou apreender que existe uma
homogeneidade das escolas estudadas no tocante a organizacéao, indicando a
abordagem de um total de 18 gestores e de 59 professores atuantes nas 4
escolas rurais. Como sdo poucos 0s gestores e professores das escolas
municipais rurais, a pesquisa buscou entrevista-los. As escolas rurais possuem
o total de 1180 alunos matriculados nas fases iniciais e finais do ensino
fundamental, o que se considerou o percentual de 5% deste total suficientes para
serem entrevistados, levando em consideracdo o sexo e idade dos alunos,
correspondendo, desta forma, a 59 alunos, portanto decidiu-se que a amostra
seria de 16 alunos da escola A, 14 da escola B, 15 da escola C e 14 da escola

D. Esse indice representa qualitativamente e quantitativamente os alunos das
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escolas rurais de Anapolis, com presencas de criancas de séries e idades
diferentes, possibilitando uma homogeneidade de visdo dos alunos. Como o
universo € homogéneo considerou-se que a amostragem definida para a
pesquisa fosse suficiente.

Os critérios de inclusdo dos alunos na pesquisa foram os alunos de 08 a
17 anos de idade que frequentavam essas escolas ha mais de 6 meses e que
cursavam a partir do 3° ano das fases iniciais e que aceitaram participar da
pesquisa, assinaram o Termo de Assentimento do Menor (APENDICE D) e que
Cujos 0s pais ou responsaveis, apos o0 conhecimento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C), também assinaram
aceitando a participacao do aluno na pesquisa.

Foram incluidos na pesquisa os professores e gestores que ja
trabalhavam nas escolas ha mais de 6 meses e que aceitaram participar da
pesquisa, apés o conhecimento e assinatura do TCLE (APENDICE A e B).

Tendo em vista 0s objetivos da pesquisa foram excluidos os alunos que
frequentavam as escolas hd menos de 6 meses, 0s alunos do 1° e 2° anos das
fases iniciais, uma vez que eles ndo tinham ainda a percepc¢ao da importancia
da educacdo ambiental, os que n&do quiseram participar da pesquisa, 0s que
mesmo apdés o conhecimento ndo quiseram assinar o Termo de Assentimento
do Menor e o0s alunos cujos 0s pais ou responsaveis nao assinaram o TCLE
aceitando a participacao do aluno na pesquisa.

Foram excluidos da pesquisa os professores e gestores que trabalhavam
nas escolas h4 menos de 6 meses, por nao terem consolidado as praticas
ambientais que ocorreram nas escolas, 0s que nao aceitaram participar da
pesquisa e 0s que apds o conhecimento ndo assinaram o TCLE.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados permitiram levantar as
informacdes a partir dos dados fornecidos pelos alunos, professores e gestores
das escolas. Mostrou-se muito relevante as observacdes realizadas nas escolas,
pois permitiram cotejar as informagOes levantadas com as respostas dos
entrevistados as tematicas presentes no roteiro das entrevistas.

No primeiro momento foram agendadas as visitas as escolas, de acordo
com a disponibilidade dos gestores, para convida-los a participarem da pesquisa,
sendo apresentados os objetivos e o TCLE, esclarecendo todas as davidas que

surgiram. Foi solicitado aos gestores a autoriza¢ao para convidar os professores
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e alunos para participarem da pesquisa. A pesquisadora retornou numa data
determinada pelos gestores para o recolhimento do TCLE assinado e para
conversar com os professores.

A intencdo era convidar os pais ou responsaveis dos alunos amostrados
considerando os itens de incluséo e excluséo e ainda as variaveis de faixa etaria
e sexo, tendo em vista uma representagdo mais qualitativa do universo, para
uma reunido com a finalidade de explicar e esclarecer todas as duvidas em
relacdo a pesquisa, mas por orientacdo das gestoras foi entregue os TCLE dos
pais e 0 Termo de assentimento do menor para os alunos levarem para casa,
pois segundo as gestoras os pais sao trabalhadores rurais e ndo teriam tempo e
nem interesse em participar da reuniao.

Assim foi entregue para cada pai ou responsavel o TCLE para que eles
lessem, refletissem e decidissem sobre a participacao do aluno na pesquisa. Os
pais ou responsaveis que aceitaram a participacdo dos alunos assinaram o TCLE
e devolveram através dos alunos para a pesquisadora no dia determinado pelas
gestoras. Neste mesmo dia foram aplicados os questionario aos alunos
autorizados pelos pais ou responsaveis. Os pais ou responsaveis ficaram com
uma copia do TCLE.

Para maior conforto e sigilo das informacdes foi solicitado a diretora uma
sala para a realizacdo das entrevistas com os alunos, o que foi prontamente
atendido.

Foi explicado para os alunos, que eles ja tinham o consentimento dos pais
ou responsaveis, mas que eles ndo eram obrigados a participar da pesquisa. Os
alunos que aceitaram participar assinaram o Termo e ficaram com uma copia.

Antes de responder as entrevistas 0s gestores e professores também
tiveram acesso ao TCLE e ap6s o conhecimento, 0s que quiseram participar da
pesquisa assinaram 0 documento e entregaram a pesquisadora. Nenhum
professor ou gestor pbde responder o0 questionario na presenca da
pesquisadora, pois alegaram que nao podiam parar suas atividades, mesmo na
hora do recreio e pediram que fossem deixado o0s questionarios para eles
responderem em casa. A pesquisadora voltou varias vezes para buscar 0s

questionarios respondidos.
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As entrevistas s6 foram gravadas ap0s a permissao dos entrevistados e
apenas 2 alunos aceitaram gravar a entrevista. Nenhum dos participantes foram
fotografados.

Aos participantes da pesquisa foi garantido o sigilo e anonimato,
esclarecendo que apenas 0 pesquisadora e a orientadora teriam acesso as
informagdes levantadas. As escolas foram nominadas por um cédigo “Escola A,
B, C, D" e apds 5 anos as entrevistas serao incineradas.

Conforme as definicdes previstas e aprovadas pelo Comité de ética,
diante dos questionamentos realizados na entrevista, os riscos dos professores
e gestores se sentirem constrangidos ou desconfortaveis em responder as
perguntas poderiam estar relacionados ao receio de serem advertidos ou
demitidos, uma vez que eles poderiam nao estar aplicando as indicacfes sobre
a Educacdo ambiental conforme constam no PPP, para amenizar estes riscos e
desconfortos a pesquisadora informou que os dados da pesquisa seriam de
conhecimento apenas da pesquisadora e da orientadora e que os nomes dos
gestores e professores nao seriam registrados e que seriam utilizados os codigos
de numeracdo para os gestores e professores: gestor 1, gestor 2, gestor 3... e
professor 1, professor 2, professor 3... e assim sucessivamente garantindo o
anonimato. Foi esclarecido que apés 5 anos as entrevistas serao incineradas.

Para os alunos os riscos seriam eles se sentirem envergonhados e
timidos, mas para amenizar este desconforto a pesquisadora utilizou de uma
linguagem clara e de acordo com a idade dos alunos, deixando-os a vontade e
confortaveis. A pesquisadora esclareceu que o que eles respondessem seriam
0 correto e que a intencdo nao era avalia-los, deixando-os livre para comentar o
gue quisessem e que as respostas seriam de conhecimento apenas da
pesquisadora e da orientadora e que os nomes deles nao seriam registrados e
que seriam utilizados os codigos de numeragdao como aluno 1, aluno 2, aluno
3...e assim sucessivamente garantindo o anonimato. Foi esclarecido que ap6s 5
anos as entrevistas serdo incineradas.

Acreditamos que o0s riscos para os alunos, professores e gestores seriam
minimos durante as visitas nas dependéncias das escolas, na entrevista e
aplicacdo do questionario e caso ocorressem, desconforto e constrangimento

emocional no decorrer dessa pesquisa agiriamos com prudéncia, discricdo e
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respeito ao aluno, sendo a pesquisadora responsavel em colaborar para
minimiza-los. Caso ainda persistisse, a pesquisa poderia ser cancelada.

O beneficio (direto ou indireto) relacionado com a colaboragdo dos
pesquisados € o de fornecer informacdes para o embasamento pratico da
pesquisa, tendo como foco central as informacdes sobre os programas e as
praticas das escolas rurais de An4polis voltadas para a educacdo ambiental e o
processo de conscientizacao dos alunos acerca dos problemas ambientais e por
fim a redacao da dissertacdo. Apresentar palestras abordando as informacoes e
dificuldades dos envolvidos e mostrar o resultado da pesquisa, cooperando com
o desenvolvimento das préaticas da Educacao Ambiental. Do universo pretendido,
apenas 13 gestores, 29 professores e 46 alunos aceitaram participar da
entrevista, porém apenas se conseguiu alcancar o niumero determinado para as
entrevistas com o0s alunos nas escola A e B, ja na escola C o numero foi de 9 e
na escola D de 7 alunos entrevistados.

De posse das informacfes utilizou-se da andlise de conteudo para as
categorias selecionadas a priori acrescidas das categorias emergentes no
decorrer da pesquisa.

As informac¢des quantitativas obtidas pelo questionario foram organizadas
em graficos e tabelas e submetidas a andlise estatistica descritiva. Para a analise
estatistica, dividiu-se os académicos por série a saber primeira, terceira e quinta
série e para cada uma destas séries foram observados a quantia de académicos
que responderam a cada item de cada um dos fatores avaliados e para
comprovar a similaridade ou ndo por série utilizou-se do Teste Qui-quadrado.
Para toda a andlise utilizou-se do SoftwareStatistical Package for Social Science
for Windows (SPSS) verséo 15.0.

3.2 Resultados e Analise Critica dos Dados

Para realizar um diagnostico das praticas da educacdo ambiental nas
escolas municipais rurais, foi utilizado a pesquisa de campo com entrevistas e
guestionarios, sendo apresentado a seguir os resultados e a analise critica dos

dados coletados.
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GESTORES:

As escolas possuem 18 gestores mas somente 13 aceitaram participar da
pesquisa. As escolas com maior numero de participantes foram a B e a D,

conforme mostra a tabela 1:

Tabela 1 — Numero de gestores de acordo com as escolas que trabalham
Numero de Gestores (N=13)

Aspecto Profissional

N %
Escola que trabalha
A 3 23,1
B 4 30,8
C 2 15,4
D 4 30,8
Total 13 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Destes 13 gestores 11 sdo formados em pedagogia, 0 que corresponde a
84,6%, 1 em historia e 1 em letras. Os gestores que possuem especializacao
lato sensu séo 12, destes 41,7% sao especialistas em Psicopedagogia e 33, 3%

em Administracdo Escolar de acordo com a tabela 2:

Tabela 2- Area de especializacéo lato sensu dos gestores das escolas rurais
Area de Formacéo N %

Psicopedagogia 5 41,7
Administragéo Escolar 4 33,3
Orientacéo Educacional 1 8,3
Coordenacédo Pedagogica 1 8,3
Docéncia do Ensino Superior 1 8,3

Total 12 100,0
Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015) (realizada pela pesquisadora)

Foi diagnosticado que 50% destes gestores trabalham nesta funcéo entre
1 e 4 anos, 30% entre 8 e 12 anos e 20% a mais que 12 anos. Nao responderam
a questao 3 gestores. Dos que trabalham na mesma escola entre 08 e 12 anos
representam 42,9% e 6 gestores ndo responderam a questao.

Sobre a importancia da qualificacdo na area da Educacdo Ambiental

destaca-se que,
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Quando a proposta € introduzir inovacbes educativas nas
escolas, tal como sucede com a definicdo das novas diretrizes
dos Parametros Curriculares Nacionais e, em especial, com 0s
temas transversais de relevante interesse social, que visam a
atualizacdo e adequacdo dos curriculos as complexas e
dindmicas condi¢cdes do mundo contemporaneo, a capacitacao
dos responsaveis pela execucdo dessas inovagbes é
absolutamente imprescindivel (BRASIL, 2001 p.17).

Mas de acordo com a tabela 3, apenas seis gestores disseram ja ter

participado de cursos sobre a Educacdo Ambiental, 6 nunca participaram e 1 ndo

respondeu a pergunta. Verifica-se que 100% dos gestores afirmaram que a

escola incentiva e da orientacdes sobre a Educacdo Ambiental e que o0s recursos

que a escola mais utiliza para esta finalidade € 100% de recursos humanos, isto

€ as acdes dos professores e gestores, e apenas 8,3% utiliza o recurso da

internet. Sobre as leituras sobre a teméatica 58,3% disseram que realizam

ocasionalmente.

Tabela 3 — Numero de gestores de acordo com 0s aspectos acerca da

Educacdo Ambiental.

Aspecto da Educacdo Ambiental / Numero de Gestores (N=13)
Recursos da Escola n %
Curso de Educagcao Ambiental 6 50,0
Escola Incentiva 13 100,0
Possui Recursos Humanos 12 100,0
Utiliza de Videos 6 50,0
Usa Internet 1 8,3
Materiais do Mais Educacéo 3 25,0
Palestra 4 33,3
Incentiva a Leitura 2 16,7
Ministram Aulas 2 16,7
Realiza leituras sempre 5 41,7
Realiza leituras ocasionalmente 7 58,3

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

O grafico 3 apresenta que dos 13 gestores entrevistados 61,5%

responderam que precisam melhorar sua pratica em relacdo ao meio ambiente

e quando questionados sobre a sua relagdo com as praticas ambientais 23,1%

disseram realizar reciclagem, 23,1% promovem a conscientizacao dos alunos e
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23,1% colocam em prética a preservacao e a conservacao ambiental. Apenas 1

gestor respondeu ndo ter nenhuma prética especifica.

Grafico 3- Namero de gestores de acordo com relagdo com
praticas ambientais
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Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Segundo Vasconcellos (1997) nas praticas educativas a reflexdo das
relacbes dos seres humanos entre si, com ele mesmo e com seus préximos é
condicao fundamental para que a Educacao Ambiental aconteca. Neste cenario
as escolas apresentam condi¢cdes privilegiadas, pois seus amplos espagos
proporcionam condi¢fes para a realizacdo de atividades dos alunos, seja em
sala de aula, extra - classe, na realizagéo de projetos e de outras praticas que
possibilitam experiéncias e acdes que contribuem com a formacdo da

conscientizacdo e da preservacao do meio ambiente por estes alunos.

Vasconcellos (1997,p.269), acha que, “Por sua caracteristica
interdisciplinar, a EA ndo é facilmente entendida pelos educadores que tendem
a relaciona-la a praticas especificas como a coleta seletiva de lixo ou a
organizagao de hortas...” corroborando com os resultados sobre 0 que a escola
oferece para trabalhar os conteudos da Educacdo Ambiental, 6 gestores
responderam que eram a horta correspondendo a 46,2%, embora em nenhuma
escola foi encontrada o cultivo de uma horta para esta finalidade, apesar de né&o
faltar espaco fisico, pois todas as escolas pesquisadas tinham uma ampla area,
5 disseram que eram os livros representando 38,5%, para 3 gestores (23,1%)

sao as palestras e para outros 3 os filmes, com a representatividade de 23,1% e
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100% afirmaram trabalhar com o tema Educacdo Ambiental na sua escola como
mostra o gréfico 4:

Grafico 4- Nomero de gestores de acordo com o que a
escola oferece em Educacdo Ambiental
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Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

O PPP das escolas pesquisadas ndo apresentaram nenhuma parte,
estratégias ou metas especificas sobre a Educacdo Ambiental. Para Mendonca

(2004) a pratica da Educacdo Ambiental nas escolas

Muitas vezes se resume a projetos tematicos desarticulados do
curriculo e das possibilidades de dialogo entre as areas de
conhecimento. A forga do contetdo naturalista do discurso
ambiental nas ciéncias naturais neutraliza a visdo critica e social
das ciéncias sociais como histdria e geografia. As atividades de
EA tém-se se dado por meio de campanhas isoladas em datas
comemorativas ou por iniciativa de professores ou diretores
caracterizando uma dindmica voluntarista e periférica ao sistema
escolar (MENDONCA 2004 p.6, 7).

Assim dos gestores entrevistados 38,5% trabalham o tema da Educacéo
Ambiental na sua escola através de conversas com os alunos, 30,8% com
projetos o que representa um percentual relevante, pois trabalhar com projetos
envolve a cooperagao e a participacdo de gestores, professores e alunos na
transformacao da teoria na pratica, 7,7% com cartazes, sendo que nas visitas
observou-se um Unico cartaz na escola A, que apesar de pedir para “cuidar do
meio ambiente” tinha mais intencbes econbmicas do que conscientizagao
ambiental, conforme relato de uma professora e os outros disseram que o tema

€ mais abordado nas disciplinas de geografia e ciéncias, o que se percebe que
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nem todas as disciplinas trabalham o tema contrariando o que determina 0s
Parametros Curriculares Nacionais. Todos 0s gestores acreditam que a
Educacdo Ambiental deve ser uma disciplina interdisciplinar como aconselham

os PCN como demonstra a tabela 4:

Tabela 4 — Numero de gestores de acordo com a relacdo com a Forma de
Trabalhar o tema

Aspecto da Educacao Numero de Gestores
Ambiental / Forma de (N=13)
Trabalho. N %
Conversa com alunos 5 38,5
Projetos 4 30,8
Cartazes 1 7,7
Acredita na Educacéao

Ambiental como disciplina 13 100,0

Interdisciplinar
Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Para 30,8% dos gestores o motivo para a Educacdo Ambiental ser uma
disciplina interdisciplinar é que ela € necessaria para conscientizar os alunos da
importancia da preservagdo do meio ambiente e da vida na terra, isto € apenas
4 gestores relacionaram a importancia de trabalhar a EA de forma interdisciplinar
para promover a preservacao do planeta. Os autores Mendonca (2004) e Zucchi
(2002) ressaltam que a EA é colocada como tema transversal nos PCN e devem
ser trabalhados em todas as disciplinas e ndo como uma disciplina especifica. E
100% deles concordam que a disciplina EA contribui para que os alunos cresgam
com melhor compreensdo da relacdo ser humano com a natureza, conforme
tabela 5:

Tabela 5 — Numero de gestores de acordo com a relagdo com o Motivo.

Aspecto da Educacdo Ambiental / Numero de Gestores (N=13)
Motivo. N %
Formagdo Humana 3 23,1
Disciplinas Interligadas 3 23,1
Preservacéo do Planeta 4 30,8
EA faz crescimento de aluno 13 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)



92

A pratica da Educacdo Ambiental, conforme conversas com os gestores

e observacdes realizadas nas escolas rurais pesquisadas nao é tarefa facil e

estd longe de ser uma atividade tranqlilamente aceita e
desenvolvida, (...) quando bem realizada a Educacao Ambiental
leva a mudancas de comportamento pessoal e a atitudes e
valores de cidadania que podem ter importantes consequéncias
sociais. (...) Nessa concepc¢do, a educacdo ambiental € algo
essencialmente oposto ao adestramento ou a simples
transmiss@o de conhecimentos cientificos, constituindo-se num
espaco de troca desses conhecimentos, de experiéncias, de
sentimentos e energia (MEC/SEF, 1998, p. 182).

Desta forma, considerando que as praticas da Educacdo Ambiental
ocorrem no ambiente rural, 61%5 dos gestores destacaram que a facilidade
destas praticas € devido os alunos estarem préximos da natureza e 33,3%
disseram que a dificuldade € a rotatividade destes alunos nas escolas, pois por
serem filhos dos trabalhadores rurais, estdo constantemente se mudando de
uma chacara para outra, interrompendo assim a sequéncia da proposta

curricular oferecida pela escola como mostra a tabela 6:

Tabela 6 — Numero de gestores de acordo com a Facilidade / Dificuldade na
pratica da Educacdo Ambiental

Numero de Gestores (N=13)

Facilidade / Dificuldade.

N %
Facilidades
Alunos serem da Zona Rural 5 38,5
Alunos préximos da natureza 8 61,5
Dificuldades
Fazer a divulgacéo 1 8,3
Rotatividade dos nossos alunos 4 33,3
Falta de Aterros 4 33,3
Falta de recursos 2 16,7

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Segundo Manucci (2004), o educador ambiental é aguele que identifica a
dificuldade da comunidade em mudar seus habitos e costumes e promove a¢des

para alterar este cenario, na intengcdo de melhorar e promover a relagdo com a
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natureza de forma sustentavel, proporcionando maior qualidade de vida no

ambiente onde estao inseridos.

PROFESSORES

As escolas possuem 59 professores mas somente 29 aceitaram participar
da pesquisa, muitos disseram nao ter tempo para responder e um disse que sua
disciplina de matematica néo tinha relacdo com a EA e nao aceitou responder a
pesquisa. A escola com maior numero de participantes foi a C com 10
professores e a com menor nimero a D com apenas 3 professores, conforme

mostra a tabela 7:

Tabela 7 — Numero de professores de acordo com a escola que trabalham.

Caracteristica N %
Escola
A 9 31,0
B 7 241
C 10 34,5
D 3 10,3
Total 29 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Destes 29 professores 18 possuem graduacao em filosofia e pedagogia o

gue corresponde a 64,3% dos entrevistados conforme a tabela 8:

Tabela 8 — Namero de professores de acordo com a graduacéo

Graduacéao

Biologia 1 3,6
Ciéncias Sociais 1 3,6
Educacao fisica 1 3,6
Filosofia e Pedagogia 18 64,3
Geografia 2 7,1
Letras (portugués e Inglés) 3 10,7
Matematica 2 7,1
Total 28 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)
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Observa-se que apenas 1 professor ndo tem especializacao lato sensu e
7 sdo especialistas em Psicopedagogia Clinica e Institucional, mas nenhum tem
especializacdo na area ambiental, correspondendo a 25% dos entrevistados de

acordo com a tabela 9:

Tabela 9 - Area de especializacéo lato sensu dos professores das escolas rurais

Area da Especializacéo

Administracdo Educacional 2 7,1
Educacéao Infantil 4 14,3
iI:]sslt(i:t?JFc):(iac?r?zglogla clinica e " 250
Gestéo de Pessoas e Neuro-

pedagogia 1 3.6
Gestéo educacional 4 14,3
Lingua Inglesa 4 14,3
Metodologia do ensino superior; 3 10,7
Outro 3 10,7
Total 28 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Dos 27 professores pesquisados foi diagnosticado que 14,8% trabalham
nesta funcdo de 1 a 5 anos, 22,2% entre 5 e 10 anos, 14,8% entre 10 e 15 anos,
22,22% entre 15 e 20 anos, 25,9% 20 anos ou mais correspondendo a 7
professores e 2 professores ndo responderam a questdo. Em relacdo ao tempo
de trabalho na mesma escola, dos 26 professores que responderam, 38,5%
estdo entre 03 e 06 anos e 0s que estdo a menos tempo, isto €, entre 06 e 09
anos correspondem a 15,4%.

“As caracteristicas especificas da Educacdo Ambiental, tanto em nivel
tematico como metodologico, exigem processos especificos de capacitacdo dos
professores, a fim de a EA ser implementada na escola” (BRASIL, 2001 p.17),
porém dos professores entrevistados 18 disseram nunca ter participado de
cursos sobre a Educacdo Ambiental, o que é um numero relevante e significa
que a secretaria de educacdo e os gestores da escola ndo dao énfase a
Educacdo Ambiental, 10 responderam ja ter participado e 1 ndo respondeu a
pergunta. Mesmo assim verifica-se nas respostas que 100% dos professores

afirmaram que a escola incentiva e da orientacdes sobre a Educacdo Ambiental
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e que 0s recursos que a escola mais utiliza para esta finalidade segundo 48,3%
dos professores sao os trabalhos educativos, que na visdo de Reigota (2009) é
uma metodologia muito importante, pois conta com a interagdo dos alunos,
incentiva a busca pelo conhecimento de forma individual e coletiva, utiliza a
interdisciplinaridade e tem a liberdade de trabalhar qualquer tema de
aprendizagem. Sobre as leituras sobre Educacdo Ambiental 82,8% disseram que
realizam, o que representa 24 professores dos 29 entrevistados conforme o
gréfico 5:

Gréfico 5. - Namero de professores de acordo com recursos
disponiveis na Escola para a Educacdo Ambiental
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Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Os professores quando questionados sobre a sua relagdo com as praticas
ambientais, 50% disseram que realizam conscientizando os alunos sobre a
importancia da preservacdo do meio ambiente, 32% evitando o desmatamento
e 24% economizando agua e energia de acordo com o grafico 6. Um professor
disse que as praticas ambientais n&o tem relagdo com sua disciplina, outro disse
que nao realiza e outro ndo respondeu a questdo. Segundo Carvalho (2008
p.181) “O grande desafio da EA supde a formacdo de um sentido de
responsabilidade ética e social” que deveria envolver professores de todas as
disciplinas, uma vez que as questdes ambientais foram inseridas no PCN como
tema transversal e deve ser trabalhada de forma interdisciplinar, além dos
professores serem responsaveis por formar cidaddos conscientes e atuantes na

relacdo com o meio ambiente em que vive.
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Gréfico 6- Numero de professores de acordo com praticas
ambientais
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Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Conforme Leff (2001) nao é tarefa facil criar condicbes para desenvolver
a Educacdo Ambiental e promover as praticas para a conscientizacdo do
desenvolvimento sustentavel, pois a EA segue caminhos contrarios aos
interesses do capitalismo que atinge de certa forma a vida académica, uma vez
gque o mercado ainda regula e cria vocacfes e interesses profissionais para

atender o atual sistema econdmico.

Para trabalhar os conteudos da EA 21 dos professores entrevistados
disseram utilizar textos, o que representa 77,8%, 46,4% utilizam videos e 14,3%

fazem uso de cartazes, numa representatividade de 46 professores.

[...] as formas muitas vezes simplistas com que tem sido
concebida e aplicada a Educagdo Ambiental, reduzindo-a a
processos de sensibilizagdo ou percepcdo ambiental,
geralmente orientados pela insercdo de conteudos da éarea
bioldgica, ou a atividades pontuais no Dia do Meio Ambiente, do
indio, da Arvore, ou visitas a parques ou reservas. N&o
gueremos negar a importancia dessas atividades, apenas
assinalar que elas sdo necessarias, mas nao suficientes, para
desenvolver conhecimentos e valores, tais como eles sdo
postulados nos PCN de Meio Ambiente e de Etica (BRASIL,
2001 p.18).

De acordo com a pesquisa 93,1% dos professores trabalham com o tema
da EA em suas aulas e 96,4% acreditam que a EA deve ser uma disciplina
interdisciplinar como aconselham os PCN, pois é através desse trabalho que
sera realizado a conscientizagdo dos alunos para a preservacdo do meio

ambiente. Soares (2007) afirma que todas as disciplinas tem condigbes de



97

trabalhar as questbes ambientais e portanto devem ter uma abordagem
interdisciplinar em todas as préticas curriculares, de forma a colaborar com a
formacao dos alunos para uma consciéncia ambiental e um desenvolvimento

sustentavel.

Do universo pesquisado, 100% concordaram que a EA ensinada nas
escolas faz com que os alunos crescam com melhor compreenséo da relacao
ser humano com a natureza, pois 0s ensinam desde pequenos a cuidar e
preservar o meio ambiente. A educacdo ambiental tem a funcdo de formar
cidadaos capazes de se posicionarem e atuarem no contexto socioambiental, a
fim de proporcionar qualidade de vida e o bem-estar de cada individuo e da
sociedade em geral. E por isso que ndo se pode trabalhar as questdes
ambientais de forma isolada, portanto, é fundamental que a escola trabalhe com
atitudes e acdes que contribuam para a formacao de valores e metodologias que
favorecam a compreensao da relagdo do ser humano com a natureza (DIAS,
1998).

Sobre as facilidades encontradas na pratica da EA 82,1% dos 28
professores entrevistados responderam que é pelos alunos estarem inseridos
préximo a natureza e 28,6% disseram que as dificuldades estdo relacionadas
com a falta de conscientizac&o da populacéo e com a praticas erradas passadas
de geracOes anteriores, 0 que corrobora com a visdo de Bernardes e Ferreira
(2005) que afirmam que a irresponsabilidade das acbes do homem com o meio
ambiente ndo € uma atitude dos dias atuais e sim uma heranca da forma

capitalista de viver do ser humanao.

ALUNOS

As escolas rurais possuem o total de 1180 alunos matriculados nas fases
iniciais e finais do ensino fundamental, o que se considerou o percentual de 5%
a serem entrevistados, levando em consideragéo o sexo e idade dos alunos,
correspondendo a 59 alunos, porém apenas 46 alunos participaram da pesquisa,
como demonstra a tabela 10:



98

Tabela 10 — Numero de alunos em cada escola avaliada

Escola n %
A 16 34,8
B 14 30,4
C 9 19,6
D 7 15,2
Total 46 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais (1/2015)

Conforme a tabela 11 a idade de 13 anos representa a maior quantidade
pesquisada com 32,6% dos entrevistados e a menor com 8 anos
correspondendo a 4,3%. Neste aspecto, Zucchi (2002) confirma que os temas
transversais podem ser assimilados por alunos de todas as idades,
possibilitando desenvolver suas potencialidades para se posicionarem sobre

assuntos que interferem na sua vida e na da comunidade onde estéo inseridos.

Tabela 11 — Namero de alunos por idade.

Idade n %
8 2 4,3
9 3 6,5
10 3 6,5
11 5 10,9
12 8 17,4
13 15 32,6
14 4 8,7
> 15 6 13,0
Total 46 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais (1/2015).

N&o houve nenhuma restricdo dos alunos para responder a pesquisa, 0
que se observou foi mais falta de empenho da gestora em colaborar com a
selecdo dos alunos nas escolas C e D, onde se obteve o0 menor numero de
alunos participantes, assim o maior numero de aluno por série entrevistado foi
da 82 com 15 alunos representando 32,6% do total e 0 menor nimero da 42 com
2 alunos correspondendo a 4,3% dos 46 alunos pesquisados de acordo com a
tabela 12:
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Série n %
3a, 5 10,9
42, 2 4,3
52, 3 6,5
62. 4 8,7
78, 10 21,7
8a. 15 32,6
92, 7 15,2
Total 46 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

Dos alunos entrevistados 29 eram do sexo feminino representando 63%

da amostra e 17 alunos do sexo masculino significando 37%. Os alunos que

moram na zona rural séo 35 o que corresponde a maior parte com 76,1% e na

zona urbana 11 alunos que expressam os 23,9%.

Dos 42 alunos que responderam a questao foi diagnosticado que 40,5%

moram no mesmo lugar entre 12 e 16 anos, 21,4% entre 8 e 12 anos, 23,8%

entre 4 e 8 anos, 14,3% entre 0 e 4 anos, nao responderam a questao 4 alunos.

Em relacdo ao tempo que os alunos estudam na mesma escola, o maior

percentual encontrado foi de 47,8% entre 6 e 9 anos e o menor foi 13% entre 9

e 11 anos conforme tabela 13:

Tabela 13 — Numero de alunos por tempo de estudo nesta escola.

Tempo de estuda nesta escola

(Anos) N %
0]—3 8 17,4
3|—6 10 21,7
6|—9 22 47,8
9 |— 11 6 13,0
Total 46 100,0

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015)

De acordo com a pesquisa e apresentado no grafico 7 a maior consciéncia

ambiental dos alunos que moram na zona urbana e rural que estudam na escola

rural esta relacionada na forma de tratar o lixo, que € jogando-o no local
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adequado, correspondendo as respostas de 90,9% dos alunos da zona urbana

e 91,2% da zona rural. Foi observado que as escolas estavam sempre limpas e

acredita-se que o resultado da pesquisa se deve ao fato dos professores

ensinarem os alunos a jogar o lixo no lixo, mas em nenhuma das escolas tinham

lixeiras para coleta seletiva, assim

A percepcéo das belezas da natureza ou dos graves problemas
ambientais de lixo ou contaminagcdo constitui elemento
importante para a compreensdo da tematica ambiental; mas
gquando essas nhocdes ficam simplesmente na acdo de
sensibilizacdo, ndo produzem avancos significativos para uma
compreensdo mais abrangente da sociedade, nem se refletem
em mudangas de atitudes e, muito menos, ajudam a construir
uma nova forma de racionalidade ambiental, que consideramos
0 objetivo final do processo de Educacdo Ambiental para o
desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2001 p.18)

Destaca-se ainda que nenhum dos alunos que residem na zona urbana

citaram os cuidados com os animais como forma de cuidar do meio ambiente, ja

na zona rural o menor percentual encontrado foi de 8,8% relacionado a economia

de energia, como demonstra o gréafico 7:

Grafico 7- Nomero de alunos no aspecto como cuida do Meio

Ambiente por moradia
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Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015).

Teste: Exato de Fisher.

O grafico 8 mostra onde os alunos da zona urbana e da zona rural

aprenderam a cuidar do meio ambiente, sendo que 90,9% dos alunos que moram

na zona urbana e 94,3% dos que moram na zona rural responderam que

aprenderam no dia a dia.
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Grafico 8 - Namero de alunos de acordo com o local que
100 aprendeu a cuidar do Meio Ambiente por moradia

m Urbana
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® Rural
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40

Numero de alunos (%)

Na Escola No dia a dia

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015).
Teste: Exato de Fisher.

Ainda assim, para Gongalves (1990, p. 35):

A Educacdo Ambiental € um processo longo e continuo de uma
filosofia de trabalho principalmente participativa, em que todos,
familia, escola e comunidade, devem estar envolvidos, tendo a
preocupacédo de transmitir conhecimentos a partir da discussao
e avaliagdo feitas pelo aluno da sua realidade individual e social
na comunidade em que vive.

No grafico 9 apresenta o que os alunos da zona urbana e rural entendem
por EA. A opinido é a mesma para os alunos da zona urbana e rural que

entendem que € cuidar do meio ambiente apresentando um percentual de 88,9%

e 78,8% respectivamente.

Grafico 9 - Niomero de alunos como entende ser Educacéao
100 Ambiental por moradia
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Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015).
Teste: Exato de Fisher.
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No grafico 10 é apresentado os resultados sobre o que os alunos
entendem por natureza/ meio ambiente, 45,5% das respostas dos alunos da
zona urbana e 73,5% da zona rural responderam “as plantas e animais” que vai
ao encontro com a visao de Maldaner e Ribeiro (2012, p.5) “Quando se questiona
0 que € meio ambiente, logo se pensa 0 meio em gue se vive, ou ainda, o
ambiente social ou ambiente/natureza, florestas, passaros, enfim”, desta forma
comprova-se a amplitude do termo meio ambiente, uma vez que envolve todos

0S seres existentes na natureza.

Grafico 10 - NUmero de alunos como entendem ser a natureza /

20 Meio Ambiente por moradia
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Plantas e Animais Lugar onde Vivemos Matas, Plantagdes e Animais.

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015).
Teste: Exato de Fisher.

A tabela 14 apresenta os resultados da pesquisa, 100% dos 45 alunos
que responderam disseram que acham importante estudar sobre o meio
ambiente na escola e para eles 0 maior motivo € que na escola eles podem
aprender a cuidar do meio ambiente com 48,9% das respostas, responderam
esta pergunta 42 alunos. Maldaner e Ribeiro (2012) confirmam que o ambiente
escolar é um local propicio para se construir valores e atitudes, assim a
assimilacdo e as acdes em relacdo as questbes ambientais serdo construidas
pelo aluno a partir do seu dia a dia na escola. A escola ao exercer seu papel de
formadora de opinides favorece a pratica de acdes corretas em relacdo ao meio
ambiente e apresenta aos seus alunos o caminho para a preservacao do meio

ambiente e para um desenvolvimento sustentavel.
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Tabela 14 — Numero de alunos de acordo com o que acha importante estudar
sobre o meio ambiente e seu motivo.

E importante / Motivo n (N=46) %
Considera importante 45 100,0

Motivo N %
Cuidar do meio ambiente 22 48,9
gggzervar a Escola e Nossa 4 8.9
Aprender mais sobre a natureza 13 28,9
N&o aprendeu em casa 3 6,7

Fonte: Pesquisa nas escolas rurais de Anapolis (1/2015).

De acordo com os alunos a forma que os professores fazem para ensina-
los sobre EA é cuidar do lixo com 36,4% das respostas, 22,7% disseram ser
através de atividades didaticas e 20,5% disseram ser com livros e videos.
Coelho e Santana (1996) e Figueira, Campos e Santana (2001) comungam da
mesma opinido sobre a importancia das livros de literatura infantii como
instrumento eficiente para a Educacao Ambiental, pois despertam a imaginacao
e estimulam a criatividade despertando-os para a conscientizacdo sobre as
questdes ambientais.

Quando questionados sobre o que eles gostariam que seus professores
fizessem para ensina-los sobre a EA, 40% responderam que tivessem aulas
praticas, o que representa que a pratica realizada nao é suficiente para o
aprendizado dos alunos sobre a tematica, 22% que fizessem painéis e
divulgacdo e 17,8% fizessem plantacbes na escola. Dez alunos nao
responderam a questdo. E necessario propiciar vivéncias para que o aluno
desperte para importancia de cuidar e preservar 0 meio ambiente, através de
exemplos das atitudes e acdes dos adultos, familiares e educadores que fazem
parte da sua convivéncia (GIRIO, 2010 apud HANSEN, 2013).



CONSIDERACOES FINAIS

A educacédo é de grande relevancia para o crescimento do ser humano,
pois proporciona seu desenvolvimento para exercer seus direitos e deveres
como cidaddo. E certo que ao longo dos anos, o direito a educacdo era para
poucos e negado as classes mais pobres do pais, mas com a Constituicao
Federal, a educacdo passou a ser direitos de todos e dever do Estado e da
familia, embora exista desigualdade de acesso, visto que a maioria dos alunos
estudam em escolas publicas com baixa qualidade de ensino.

A Educacéo rural ndo foge desta realidade, ao mesmo tempo que se tem
escolas organizadas e que oferece um ensino de qualidade, existem no pais
escolas rurais sem estruturas, com auséncia de tecnologias e ensino precario.

Houve muitas lutas pela melhoria da educacéo rural no Brasil, através do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e de outros 6rgdos que
pleitearam para que os problemas das escolas rurais fossem amenizados junto
ao Estado. Varios encontros e conferéncias aconteceram no pais para se discutir
as questdes da educacdo rural e propor politicas educacionais que fossem
realmente eficazes para garantir o acesso a educacéo de qualidade.

A escola é o ambiente mais propicio para que os alunos desenvolvam a
compreensao sobre as questbes ambientais e a conscientizacdo das suas
atitudes em relacdo ao meio ambiente.

A Educacédo Ambiental realiza o papel de transformacao da sociedade,
através da conscientizacdo dos individuos da sua responsabilidade com os
problemas ambientais, como a solucdo para os problemas do acumulo de
residuos solidos e lixo, uso indevido de agrotoxicos e utilizagdo de novos
meétodos na agricultura, devastacao do solo, poluicdo do ar e da agua e outras
atividades que degradam o meio ambiente.

Assim é fundamental a percepgdo ambiental pelos seres humanos, isto &,
perceber o ambiente no qual se esta inserido, a sua conexao com 0S recursos
da natureza, suas atitudes para favorecer a sustentabilidade e principalmente a
percepcao do reflexo das suas acdes em relacdo ao meio ambiente, aprendendo

assim a proteger e a cuidar do mesmo.
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Sendo a educacdo um instrumento de transformacdo da sociedade, o
Ministério da Educacao e Cultura (MEC) contribuiu com a Educacdo Ambiental
no Brasil inserindo conteddos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
sobre as questdes ambientais e sociais nas escolas.

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo metas que o Governo Federal
implementou para nortear os professores e gestores nas suas praticas
pedagdgicas com o objetivo de melhorar a qualidade de ensino no pais e garantir
o aprendizado dos alunos. A construcdo dos curriculos das escolas deve
adaptar-se a realidade do ambiente em que estd inserida, respeitando as
experiéncias e vivéncias dos envolvidos.

De acordo com o PCN o meio ambiente foi considerado um tema
transversal e deve ser trabalhado de forma interdisciplinar.

A LDB n° 9394/96 determina que cada escola, considerando sua
realidade e objetivos, construa o seu proprio Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
de forma participativa, incluindo alunos, professores, gestores e a comunidade,
favorecendo para que as questbes ambientais se entrelacem com todas as
disciplinas oferecidas na escola e sejam associadas com a realidade dos alunos.

Ao conhecer e analisar os documentos formais que regulam a educacgao
ambiental nas 4 escolas pesquisadas, verificou-se que no PPP constam as
guestdes ambientais como tema transversal nas disciplinas dos anos iniciais e
finais e que devem ser trabalhadas de forma interdisciplinar como determinam o
PCN, porém ndo apresenta nenhuma parte especifica sobre a Educacao
Ambiental.

Projetos e datas comemorativas também constam no PPP destas escolas
com a intencdo de envolver os alunos com as questdes do meio ambiente e
promover a conscientizacdo ambiental.

O estudo respondeu o0 objetivo geral da pesquisa, que foi realizar um
diagnostico das préticas da educag¢do ambiental nas escolas municipais rurais
de Anéapolis- Goias

Partiu-se do pressuposto que a pratica ambiental estaria presente nas
atividades das escolas rurais, uma vez que 0s alunos moram em espagos rurais
e vivem em contato com a natureza e com as questdes ambientais.

O que se observou foi que a Educacdo Ambiental esta distante de ser uma

pratica que se concretiza nas escolas pesquisadas.
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As formas como acontecem as praticas pedagodgicas no contexto da
educacdo ambiental nas escolas rurais contrariam 0 que determina 0s
Parametros Curriculares Nacionais, pois verificou-se que as questbes
ambientais sdo trabalhadas de formas isoladas e na maioria das vezes, nas
disciplinas de geografia, ciéncias e historia.

As praticas pedagogicas desenvolvidas pelos gestores e professores para
promover a Educagdo Ambiental nas escolas rurais sdo a conscientizagdo dos
alunos sobre a preservacdo do meio ambiente, evitar o desmatamento e
economizar agua e energia e sao realizadas através de conversas com 0S
alunos, projetos, textos e videos. Os projetos desenvolvidos nas escolas
incentivam os alunos a desenvolver agcdes para o desenvolvimento sustentavel,
porém verificou-se que nas escolas rurais ainda sdo escassos e sem a qualidade
necessaria.

Uma Unica escola destacou no seu PPP que por sua localizacao rural era
necessario desenvolver uma pratica diferenciada, mas ndo se observou
nenhuma atividade que correspondesse a interacdo entre o ambiente rural e as
praticas da educacdo ambiental, nem mesmo nas outras escolas.

Os gestores e professores acreditam que a Educagédo Ambiental deve ser
uma disciplina interdisciplinar, pois afirmam que ela é fundamental para a
conscientizar os alunos a respeito da necessidade de preservar o meio ambiente
e também para que eles crescam com uma melhor compreensédo da relagdo do
ser humano com a natureza.

Mesmo assim muitos destes profissionais da educagcdo ainda nao
conseguem trabalhar as praticas da Educacdo Ambiental relacionando-as com
suas disciplinas, talvez por ndo possuirem conhecimentos especificos e nem
capacitacdo na area ambiental, visto que a maioria deles nao fizeram nenhum
curso sobre EA, como revelou os resultados da pesquisa. O ideal seria que todos
0s gestores e professores estivessem preparados para estas praticas conforme
determina o PCN.

Os resultados sobre as dificuldades encontradas pelos gestores e
professores para as praticas da educacdo ambiental apontam para o fato da
rotatividade dos alunos, a falta de consciéncia e as praticas erradas que sao
passadas pelas geracOes anteriores. A facilidade de ter o contato direto dos

alunos com a natureza, uma vez que se encontram no ambiente rural, ndo €
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explorado, permitindo que as dificuldades se tornem obstaculos para se
desenvolver a pratica ambiental.

A consciéncia ambiental dos alunos que estudam nas escolas rurais esta
associada a forma de tratar o lixo, o que confirma a magnitude dos ensinamentos
dos professores, pois a maioria dos alunos responderam que a forma como o0s
professores os ensinam sobre EA € cuidar do lixo, mas a questao nédo é soé jogar
lixo no lixo, é preciso ensinar e conscientizar os alunos sobre a pratica da
separacao adequada do lixo, pois alguns residuos soélidos podem ser reciclados
e reutilizados pela sociedade, porém em nenhuma escola foi observado a
presenca de lixeiras para coletas seletivas.

Os alunos relacionaram que o aprendizado de cuidar do meio ambiente
foi adquirido no seu cotidiano e mais da metade dos alunos entrevistados
também se referiram a escola como um local de aprendizado, evidenciando a
importancia da escola na formacao, na construcao de valores sobre as questdes
ambientais e na transformacdo da sociedade para desenvolver a
sustentabilidade, que € indispensavel para o futuro da humanidade.

Os alunos consideraram importante estudar sobre o meio ambiente nas
escolas, pois acreditam que é neste local que eles podem aprender mais sobre
como cuidar do meio ambiente e gostariam que seus professores utilizassem
mais aulas praticas para ensina-los, o que comprovou que as praticas ocorridas
séo insuficientes.

Concluiu-se com base na pesquisa a relevancia da Educacdo Ambiental
nas escolas rurais, principalmente considerando seu contexto, onde a relacéo
dos alunos com a natureza acontece de forma natural, pois faz parte do seu
cotidiano, suas experiéncias e vivéncias, além de ser um ambiente propicio para
desenvolver a aprendizagem ambiental, portanto € fundamental um maior
comprometimento de todos os envolvidos para que a EA aconteca nestas
escolas rurais, ndo apenas para cumprir o que determina a legislagdo, mas para
formar cidadaos aptos a cumprir suas responsabilidades sociais e contribuir com
a preservacdo do meio ambiente de forma consciente a fim de promover a

sustentabilidade.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DO PROJETO: As praticas da educagdo ambiental em escolas rurais
de Andpolis- Goias.

Prezado participante,

“Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: As praticas
da educacdo ambiental em escolas rurais de Anépolis- Goids desenvolvida por
Kelly Suladiny Alves Constante, discente do Mestrado Multidisciplinar em
Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente do Centro Universitario
UniEVANGELICA, sob orientag&o do professora Dra.Genilda D’arc Bernardes.”

O objetivo central do estudo é realizar um diagndstico das praticas da
educacdo ambiental nas escolas municipais rurais de Anapolis- Goias, com
destaque para as escolas localizadas em Goialandia, Souséania, Interlandia e na
BR 060.

O convite a sua participacdo se deve a sua importdncia para o
desenvolvimento da pesquisa que pretendemos realizar, que tem como foco
avaliar as necessidades e dificuldades encontradas pelos gestores para as
praticas da educacdo ambiental e conhecer os programas e as praticas das
escolas voltadas para a educagao ambiental.

Sua participacdo € voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatoria e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacao
a qualguer momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela € muito
importante para a execucao da pesquisa.

Serao garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por

vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido, na
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divulgacao dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro
sob a responsabilidade da pesquisadora. A qualguer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informacdes
sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa.

A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de
entrevista/questionario a pesquisadora do projeto. A entrevista somente seré
gravada se autorizado pelo senhor (a). Salientamos que o tempo de duracao da
entrevista e de aplicacdo do questionario € de aproximadamente 30 minutos.

Informamos que as entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e sua
orientadora e que ao final da pesquisa, todo material ser& mantido em arquivo,
por pelo menos 5 anos, conforme orienta¢cdes do CEP/UnIEVANGELICA.

Nas visitas as dependéncias da escola e na aplicacdo do questionario que
irdo descrever os programas e as praticas da escola voltadas para a educacao
ambiental, o grupo gestor podera se sentir constrangido se constatado
inadequacdes do ensino oferecido, deixando a desejar desde o investimento na
formacdo do corpo docente e administrativo, quanto do néo oferecimento das
condigBes para que ocorram as praticas ambientais na escola, nesse caso 0
pesquisador devolverd os resultados, contribuindo desta forma para as
alteracdes necessarias.

Para amenizar estes riscos e desconfortos os dados da pesquisa seréao
de conhecimento apenas da pesquisadora e da orientadora e os nomes das
escolas e dos gestores ndo serdo registrados e serdo utilizados codigos para a
escola e gestores: Escola A, B, C, D, gestor 1, gestor 2, gestor 3... e assim
sucessivamente garantindo o anonimato. Apés 5 anos as entrevistas serdo
incineradas.

Acreditamos que O0s riscos sao minimos, porém podem causar
desconfortos e constrangimentos emocionais no decorrer dessa pesquisa, na
aplicacdo do questionario e na visita as dependéncias da escola. Caso ocorra
algum constrangimento, dano emocional ou qualquer outro desconforto,
agiremos com prudéncia, discricdo e respeito ao profissional. Caso ainda

persista, a pesquisa podera ser cancelada a esse profissional.
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Voltaremos as escolas para expor os resultados da pesquisa, para
professores, gestores e alunos, no sentido de devolver os resultados,
contribuindo desta forma para as alteragdes necessarias. Esclarecemos que 0s
resultados serdo divulgados em palestras abordando as informacdes e
dificuldades dos envolvidos e mostrando o resultado da pesquisa, cooperando

com o desenvolvimento das préaticas da Educagdo Ambiental.

Contato com a pesquisadora responsavel:

Kelly Sulainy Alves Constante E-mail: ksconstante@gmail.com

Telefones: (62) 3943-2018; (62) 8303-7115

Endereco pessoal: Rua José Gomes de Paula 160 Bairro Santa Maria- Anépolis-
Goias CEP: 75044230

Endereco da Instituicdo: Avenida Universitaria, Km 3,5 Cidade Universitaria —
Anapolis/GO CEP: 75070-290

Anapolis, de de 2015.

Assinatura do Pesquisador Responsavel — (Inser¢do na) UniEVANGELICA

Em caso de davida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Telefone e Fax - (0XX) 62- 33106736E-Mail: cep@unievangelica.edu.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE
DA PESQUISA
Eu, RG n°

, abaixo assinado, concordo voluntariamente em participar

do estudo acima descrito, como sujeito. Declaro ter sido devidamente informado
e esclarecido pela pesquisadora Kelly Sulainy Alves Constante sobre os
objetivos da pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participacdo. Foi me dada a
oportunidade de fazer perguntas e recebi telefones para entrar em contato, a

cobrar, caso tenha duvidas. Fui orientado para entrar em contato com o CEP -
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UniEVANGELICA (telefone 3310-6736), caso me sinta lesado ou prejudicado.
Foi-me garantido que nao sou obrigado a participar da pesquisa e posso desistir
a qualguer momento, sem qualquer penalidade. Recebi uma via deste

documento.

Anapolis, de de 2015

Assinatura do participante da pesquisa

Concordo com a gravacdo da minha entrevista: ( )sim ( )n&o

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Tel e Fax - (0XX) 62- 33106736 E-Mail: cep@unievangelica.edu.br



APENDICE B- TCLE: PROFESSORES

N\
% > N

ComiTe pe ETicaem PEsauisa

ASSOCIAGAO EDUCATIVA EVANGELICA

UniEVANGELICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DO PROJETO: As praticas da educacdo ambiental em escolas rurais
de Andpolis- Goias.

Prezado participante,

“Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa: As praticas
da educacédo ambiental em escolas rurais de Anapolis- Goias desenvolvida por
Kelly Suladiny Alves Constante, discente do Mestrado Multidisciplinar em
Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente do Centro Universitario
UniEVANGELICA, sob orientag&o do professora Dra.Genilda D’arc Bernardes.”

O objetivo central do estudo é realizar um diagndstico das praticas da
educacdo ambiental nas escolas municipais rurais de Anapolis- Goias, com
destaque para as escolas localizadas em Goialandia, Sousénia, Interlandia e na
BR 060.

O convite a sua participacdo se deve a sua importancia para o
desenvolvimento da pesquisa que pretendemos realizar, que tem como foco
avaliar as necessidades e dificuldades encontradas pelos professores para as
praticas da educacdo ambiental e conhecer os programas e as praticas das
escolas voltadas para a educagao ambiental.

Sua participacdo é voluntéria, isto é, ela ndo é obrigatéria e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacao
a qualquer momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida
nao consentir sua participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é muito
importante para a execucao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por
vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido, na

divulgacao dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro
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sob a responsabilidade da pesquisadora. A qualquer momento, durante a
pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informacdes
sobre sua participacao e/ou sobre a pesquisa.

A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de
entrevista/questionario a pesquisadora do projeto. A entrevista somente sera
gravada se autorizado pelo senhor (a). Salientamos que o tempo de duracao da
entrevista e de aplicacdo do questionéario é de aproximadamente 30 minutos.

Infformamos que as entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e sua
orientadora e que ao final da pesquisa, todo material ser& mantido em arquivo,
por pelo menos 5 anos, conforme orientagcdes do CEP/UnIEVANGELICA.

Nas visitas as dependéncias da escola e na aplicacdo do questionario que
irdo descrever 0s programas e as praticas da escola voltadas para a educacao
ambiental, o professor poder4d se sentir constrangido se constatado
inadequacdes do ensino oferecido, deixando a desejar desde o investimento na
formacdo do corpo docente e administrativo, quanto do néo oferecimento das
condicBes para que ocorram as praticas ambientais na escola, nesse caso o
pesquisador devolver4d os resultados, contribuindo desta forma para as
alteracdes necessarias.

Para amenizar estes riscos e desconfortos os dados da pesquisa serao
de conhecimento apenas da pesquisadora e da orientadora e 0os nomes das
escolas e dos professores ndo serao registrados e serdo utilizados os codigos
para a escola e professores: Escola A, B, C, D, professor 1, professor 2,
professor 3... e assim sucessivamente garantindo o anonimato. Apés 5 anos as
entrevistas serdo incineradas.

Acreditamos que 0s riscos sdo minimos, porém podem causar
desconfortos e constrangimentos emocionais no decorrer dessa pesquisa, na
aplicacdo do questionario e na visita as dependéncias da escola. Caso ocorra
algum constrangimento, dano emocional ou qualquer outro desconforto,
agiremos com prudéncia, discricdo e respeito ao profissional. Caso ainda
persista, a pesquisa podera ser cancelada a esse profissional.

Voltaremos as escolas para expor os resultados da pesquisa, para
professores, gestores e alunos, no sentido de devolver os resultados,

contribuindo desta forma para as alteragbes necessarias. Esclarecemos que 0s
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resultados serdo divulgados em palestras abordando as informacdes e dificuldades
dos envolvidos e mostrando o resultado da pesquisa, cooperando com 0
desenvolvimento das praticas da Educagdo Ambiental.

Contato com a pesquisadora responsavel:

Kelly Sulainy Alves Constante E-mail: ksconstante@gmail.com

Telefones: (62) 3943-2018; (62) 8303-7115

Endereco pessoal: Rua José Gomes de Paula 160 Bairro Santa Maria- Anépolis-
Goias CEP: 75044230

Endereco da Instituicdo: Avenida Universitaria, Km 3,5 Cidade Universitaria —
Anapolis/GO CEP: 75070-290

Anapolis, de de 2015.

Assinatura do Pesquisador Responséavel — (Inser¢éo na) UniEVANGELICA

Em caso de duvida quanto a conducao ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Telefone e Fax - (0XX) 62- 33106736E-Mail: cep@unievangelica.edu.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE
DA PESQUISA
Eu, RG n°

, abaixo assinado, concordo voluntariamente em participar

do estudo acima descrito, como sujeito. Declaro ter sido devidamente informado
e esclarecido pela pesquisadora Kelly Sulainy Alves Constante sobre os
objetivos da pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participacdo. Foi me dada a
oportunidade de fazer perguntas e recebi telefones para entrar em contato, a
cobrar, caso tenha duvidas. Fui orientado para entrar em contato com o CEP -
UniEVANGELICA (telefone 3310-6736), caso me sinta lesado ou prejudicado.
Foi-me garantido que ndo sou obrigado a participar da pesquisa e posso desistir

a qualquer momento, sem qualquer penalidade. Recebi uma via deste

documento.


mailto:cep@unievangelica.edu.br

126

Anapolis, de de 2015

Assinatura do participante da pesquisa

Concordo com a gravacdo da minha entrevista: ( )sim ( ) néo

Testemunhas (nao ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:

Em caso de duvida quanto a conducao ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Tel e Fax - (0XX) 62- 33106736 E-Mail: cep@unievangelica.edu.br



APENDICE C- TCLE: PAIS OU RESPONSAVEIS
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ComITE pe ETicaem PEsauisa

ASSOCIAGAO EDUCATIVA EVANGELICA

UniEVANGELICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DO PROJETO: As praticas da educacdo ambiental em escolas rurais
de Anapolis- Goias.

Prezado participante,

‘O Seu filho estda sendo convidado para participar da pesquisa: As
praticas da educacdo ambiental em escolas rurais de Anapolis- Goias
desenvolvida por Kelly Sulainy Alves Constante, discente do Mestrado
Multidisciplinar em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente do Centro
Universitario UniEVANGELICA, sob orientacdo do professora Dra.Genilda D’arc
Bernardes.”

O objetivo central do estudo é realizar um diagndstico das praticas da
educacdo ambiental nas escolas municipais rurais de Anapolis- Goias, com
destaque para as escolas localizadas em Goialandia, Souséania, Interlandia e na
BR 060.

O convite a participacdo de seu filho se deve a sua importancia para o
desenvolvimento da pesquisa que pretendemos realizar, que tem como foco
avaliar a conscientizacdo dos alunos acerca dos problemas ambientais e os
valores adquiridos dos alunos das turmas/escolas pesquisados.

A participacao do seu filho é voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatéria e vocé
tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo que ele participe, bem como
retirar sua participagdo a qualquer momento. Ele ndo serd penalizado de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacédo, ou desistir da
mesma. Contudo, ela € muito importante para a execuc¢ao da pesquisa.

Serao garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por

ele prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido, na divulgagéo
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dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro sob a
responsabilidade da pesquisadora. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa.

A participacdo de seu filho consistird em responder uma entrevista com
perguntas de um roteiro de questionario a pesquisadora do projeto. A pesquisa
somente serd gravada se autorizado pelo senhor(a). O tempo de duracédo da
entrevista e da aplicacdo do questionario € de aproximadamente trinta minutos
e se dara dentro de uma sala que sera determinada pelo diretor (a), com a
permisséo dos gestores da escola e com autorizagao do professor(a).

Salientamos que os dados da aplicacdo do questionario serdo transcritos
e armazenados, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as informacdes
a pesquisadora e sua orientadora e que ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme orientagbes do
CEP/UnIEVANGELICA.

Para amenizar os riscos e desconfortos, os dados da pesquisa serdao de
conhecimento apenas da pesquisadora e da orientadora e os nomes das escolas
e dos alunos néo serao registrados e serdo utilizados os cédigos para a escola
e alunos: Escola A, B, C, D, aluno 1, aluno 2, aluno 3... e assim sucessivamente
garantindo o anonimato. Apos 5 anos as entrevistas serdo incineradas.

Acreditamos que os riscos para os alunos serdo minimos durante as
visitas nas dependéncias das escolas, na entrevista e aplicacdo do questionario
e caso ocorram, desconforto e constrangimento emocional no decorrer dessa
pesquisa agiremos com prudéncia, discricdo e respeito ao aluno, sendo a
pesquisadora responsavel em colaborar para minimiza-los. Caso ainda persista,
a pesquisa podera ser cancelada.

O beneficio (direto ou indireto) relacionado com a colaboracéo de seu filho
nesta pesquisa é o de fornecer informacdes para 0 embasamento pratico da
pesquisa, tendo como foco central as informacdes sobre os programas e as
praticas das escolas rurais de Anapolis voltadas para a educacdo ambiental e o
processo de conscientizacdo dos alunos acerca dos problemas ambientais.

Voltaremos as escolas para expor os resultados da pesquisa, para
professores, gestores e alunos, no sentido de devolver os resultados,

contribuindo desta forma para as alteragfes necessarias. Esclarecemos que 0s
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resultados serdo divulgados em palestras abordando as informacdes e
dificuldades dos envolvidos e mostrando o resultado da pesquisa, cooperando
com o desenvolvimento das préaticas da Educacédo Ambiental.

Contato com a pesquisadora responsavel:

Kelly Sulainy Alves Constante

e-mail: ksconstante@gmail.com

Telefones: (62) 3943-2018; (62) 8303-7115

Endereco pessoal: Rua José Gomes de Paula 160 Bairro Santa Maria- Anapolis-
Goias. CEP: 75044230

Endereco da Instituicdo: Avenida Universitaria, Km 3,5 Cidade Universitaria —
Anapolis/GO CEP: 75070-290

Declaro que entendi os objetivos e condi¢gbes da participagcédo de meu filho

na pesquisa e concordo que ele participe.

Anapolis, de de 2015.

Assinatura do Pesquisador Responsavel — (Inser¢éo na) UniEVANGELICA

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Telefone e Fax - (0XX) 62- 33106736E-Mail: cep@unievangelica.edu.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE
DA PESQUISA
Eu, RG n°

, abaixo assinado, concordo voluntariamente com a

participagcdo do meu filho menor de 18 anos do estudo acima descrito, como
sujeito. Declaro ter sido devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora
Kelly Sulainy Alves Constante sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos
nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios envolvidos na

minha participacdo. Foi me dada a oportunidade de fazer perguntas e recebi
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telefones para entrar em contato, a cobrar, caso tenha duvidas. Fui orientado
para entrar em contato com o CEP - UniEVANGELICA (telefone 3310-6736),
caso me sinta lesado ou prejudicado. Foi-me garantido que meu filho ndo ser&
obrigado a participar da pesquisa e que podera desistir a qualquer momento,

sem qualquer penalidade. Recebi uma via deste documento.

Anapolis, de de 2015

Assinatura do pai/responsavel do aluno participante da pesquisa

Concordo com a gravacao da entrevista do meu filho: ( ) sim ( ) néo

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:

Em caso de davida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Tel e Fax - (0XX) 62- 33106736 E-Mail: cep@unievangelica.edu.br



APENDICE D- TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

N\
M

ASSOCIAGCAO EDUCATIVA EVANGELICA

UniEVANGELICA

ComITE pe ETicaem PEsauisa

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa com o titulo: As
praticas da educacdo ambiental em escolas rurais de Anapolis- Goias. Seus pais
permitiram que vocé participe, mas vocé nao é obrigado a participar da pesquisa.

O objetivo central do estudo é realizar um diagndéstico das préaticas da
educacdo ambiental nas escolas municipais rurais de Anapolis- Goids, com
destaque para as escolas localizadas em Goialandia, Souséania, Interlandia e na
BR 060.

Os adolescentes que irdo participar dessa pesquisa tém de 08 a 17 anos
de idade. Vocé néo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito
seu e nado tera nenhum problema se desistir a qualquer momento.

A pesquisa sera feita na Escola Rural, onde vocé estuda. Vocé tera
apenas que responder as perguntas do questionario e as suas respostas serao
consideradas todas corretas e serdo de conhecimento apenas da pesquisadora
e da orientadora. Suas respostas nao valerao nota e ninguém sabera o que vocé
respondeu. Vocé é livre para comentar e responder o que quiser na hora da
entrevista. Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, nao
falaremos a outras pessoas, nem daremos a ninguém as informacdes que vocé
nos der. Os resultados da pesquisa serao divulgados, mas sem identificar o seu
nome, assim seu nome nNao aparecera nem no questionario e nem nos resultados
e para isso sera utilizado um cédigo de numeragéo para substituir o nome de
cada aluno, como exemplo: aluno 1, aluno 2, aluno 3...e assim sucessivamente
garantindo que ninguém sabera quais foram suas repostas e nem o seu nome.

Acreditamos que vocé nao correra nenhum risco durante as visitas nas
dependéncias das escolas, na entrevista e aplicagdo do questionario e caso

ocorram desconforto, constrangimento emocional, isto €, se sentirem
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envergonhados e ou timidos no decorrer dessa pesquisa, agiremos com
cuidado, discricdo e respeito a vocé, sendo a pesquisadora responsavel em
colaborar para deixar vocé a vontade e confortavel. Caso ainda continue, a
pesquisa podera ser cancelada a qualquer momento, sem nenhum problema.
Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone, 62-8303-
7115, meu nome € Kelly Sulainy Alves Constante, sou a pesquisadora.

Mas ha coisas boas que podem acontecer, por exemplo: voltaremos a sua
escola para apresentar os resultados da pesquisa, para professores, gestores e
alunos, no sentido de contribuir para as alteracdes necessarias, cooperando com
o desenvolvimento das praticas da Educacdo Ambiental na sua escola.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve as atividades de sala de aula,
ela se realizard na sua escola, durante seu horario de aula, isso em comum
acordo com os seus professores e com 0 grupo gestor da escola.

Quando terminarmos a pesquisa os resultados serdao divulgados em
palestras abordando as informacdes e dificuldades dos envolvidos e mostrando
o resultado da pesquisa, cooperando com o desenvolvimento das praticas da
Educacdo Ambiental.

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar, estou aqui a sua
disposigéo.

Anapolis, de de 2015.

Assinatura do Pesquisador Responsavel — (Inser¢éo na) UniEVANGELICA

Dos alunos

Eu aceito participar da

pesquisa “As praticas da educacao ambiental em escolas rurais de Anapolis-
Goias”. Meus pais permitiram que eu participe da pesquisa que tem como
objetivo realizar um diagndéstico das praticas da educacdo ambiental nas escolas
municipais rurais de Anapolis- Goias, com destaque para as escolas localizadas
em Goialandia, Sousania, Interlandia e na BR 060. Entendi as coisas ruins e as
coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar,

bem como eu posso dizer ndo e ndo participar e isto ndo acarretara em nenhuma
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punicdo. Mas que mesmo eu dizendo sim, a qualquer momento, posso dizer
“nao” e desistir que ninguém vai ficar furioso. As pesquisadoras tiraram duvidas
e conversaram com 0S meus pais ou responsaveis.

Recebi uma via deste termo de assentimento e li e concordo em participar
da pesquisa.

Anapolis, de de 2015.

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora

Concordo com a gravagao da minha entrevista: ( ) sim () ndo



APENDICE E- QUESTIONARIO DE ENTREVISTAS PARA OS ALUNOS
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ComiTe pe ETicaem PEsauisa

ASSOCIAGCAO EDUCATIVA EVANGELICA

UniEVANGELICA

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA OS ALUNOS

1- Qual sua idade e série?

2- Vocé é do sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino

3- Vocé mora na fazenda ( ) ou na cidade ( )

4- Quanto tempo vocé mora neste lugar ?

5- Ha quanto tempo estuda nesta escola?

6- De que forma vocé cuida do meio ambiente?

7- Vocé cuida dos animais e das plantas, joga lixo no lugar correto,
economiza 4gua e energia? Nao ( ) Sim( )

8- Estes habitos ja fazem parte do seu dia a dia ou vocé aprendeu em sua
escola?
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9- O que vocé entende por:

Educacdo Ambiental:

Natureza:

Meio Ambiente:

10-Vocé acha que é importante estudar sobre o Meio Ambiente na escola?
Justifiqgue sua resposta.

11-O que seus professores fazem para ensinar sobre a pratica da Educacao
Ambiental em sua sala de aula?

12-O que vocé gostaria que seus professores fizessem para ensinar sobre a
Educacdo Ambiental?




APENDICE F- QUESTIONARIOS DE ENTREVISTAS PARA OS GESTORES

N\

V&= D CEP &

ASSOCIAGAO EDUCATIVA EVANGELICA COMITE DE ETICA em PEsaQuisa

UniEVANGELICA

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA OS GESTORES

1- Qual sua graduacéo?

2- Possui especializacéo (Pos-graduacédo)? Em que area?

3- Ha quanto tempo € gestor (a)? . E nesta escola?

4- Participa ou participou de algum curso sobre a Educacdo Ambiental?

5- A escola incentiva e da orientaces sobre a Educacdo Ambiental?

6- Que recursos a escola oferece?

7- Vocé faz leituras de textos (livros, revistas, artigos) sobre a Educacgao
Ambiental?

8- Fale sobre sua relagdo com as praticas ambientais.
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9- O que a escola oferece para trabalhar conteudos de Educacao
Ambiental?

10-Vocé trabalha com o tema da Educacdo Ambiental na sua escola (a
relagdo entre o ser humano e a natureza, preservacao dos recursos
ambientais, tratamento do lixo, etc)? Se sim, de que forma?

11-Vocé acredita que a Educacdo Ambiental deve ser uma disciplina
interdisciplinar como aconselham 0s PCN? Justifique.

12-A Educagdo Ambiental ensinada nas escolas faz com que os alunos
crescam com melhor compreensdo da relacdo ser humano com a
natureza? Por qué?

13-Quais as facilidades e as dificuldades na préatica da Educacéo Ambiental,
considerando que essa pratica ocorre num ambiente rural? Citar até cinco
por ordem de importancia:
Facilidades

Dificuldades




APENDICE G- QUESTIONARIOS DE ENTREVISTAS PARA OS
PROFESSORES

AN
Y i 2 =N

CoOMITE pe ETICA em PEsaQuisa

ASSOCIAGAO EDUCATIVA EVANGELICA

UniEVANGELICA

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA OS PROFESSORES

1- Qual sua graduacéo?

2- Possui especializacéo (Pés-graduacdo)? Em que area?

3- H& quanto tempo leciona? . E nesta escola?

4- Participa ou participou de algum curso sobre a Educacdo Ambiental?

5- A escola incentiva e da orientacdes sobre a Educacdo Ambiental?

6- Que recursos a escola oferece?

7- Vocé faz leituras de textos (livros, revistas, artigos) sobre a Educacéo
Ambiental?

8- Fale sobre sua relacdo com as praticas ambientais.

9- O que vc utiliza para trabalhar contetdos de Educacado Ambiental?
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10-Vocé trabalha com o tema da Educacdo Ambiental em suas aulas (a
relagdo entre o ser humano e a natureza, preservagdo dos recursos
ambientais, tratamento do lixo, etc)? Se sim, de que forma?

11-Vocé acredita que a Educacdo Ambiental deve ser uma disciplina
interdisciplinar como aconselham 0s PCN? Justifique.

12-A Educagdo Ambiental ensinada nas escolas faz com que os alunos
crescam com melhor compreensdo da relacdo ser humano com a
natureza? Por qué?

13-Quais as facilidades e as dificuldades na préatica da Educagdo Ambiental,
considerando que essa pratica ocorre num ambiente rural? Citar até cinco
por ordem de importancia:
Facilidades

Dificuldades




