REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARROS, José D’ Assuncgio. O projeto de pesquisa em historia: da escolha do tema ao
quadro tedrico. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

PINSKY, Jaime. NADAI, Elza. MICELLI, Paulo. O Ensino de Histéria e a criagdo de
fato. 6* ed. Sdo Paulo: Contexto, 1999. |
SILVA, Marco A. Repensando a Historia. 5% ed. So Paulo: Marco Zero, 1994.

CABRINI, Conceigfio [et al.]. O Ensino de Hist6ria: revisdo urgente. 5* ed. Sdo Paulo:

Brasiliense, 1994.

22



CONSIDERACOES FINAIS

Os jovens vivem ¢ participam de um tempo de multiplos acontecimentos que
precisam ser compreendidos na sua historicidade. No entanto, a compreensio da
hisioricidade dos acontecimentos tem sido dificultada ndo s6 pela sua quantidade e
variedade, mas também pela velocidade com que se propagam por meio das tecnologias
da informagfo e da comunicagio.

Auxiliar os jovens a construir o sentido do estudo da histéria constitui, pois,
um desafio que requer a¢les educativas articuladas. Trata-se de lhes oferecer um
contrapontc que permita ressignificar suas experiéncias no contexto e na duragio
histérica da qual fazem parte e também apresentar os instrumentos cognitivos quem os
auxiliem a transformar os acontecimentos contemporéneos e aqueles do passado em
problemas histéricos a serem estudados e investigados.

Acreditamos ter alcangado o objetivo de nossas reflexdes a respeito da busca
de uma melhoria na qualidade do ensino de historia, qual seja, buscar argumentos que
justificassem uma prética histérica mais produtiva e, assim, contribuir para a formagio e

crescimento de tantos estudantes brasileiros.
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O desenvolvimento de um conjunto de valores e atitudes condizentes com o
exercicio da cidadania plena ¢ da democracia passa necessariamente pela percepgio de
que as formagdes sociais sdo resultados de varias culturas diferentes e da importancia de
perceber e respeitar as diversidades culturais como manifestagdes desses grupos sociais
com culturas especificas e por vezes conflitantes.

A sociedade atual encontra-se em profunda crise que nos remete a pensar
nossos valores e atitudes. Nesse contexto incerto, o papel do professor é fundamental,
por 150 novos recursos e atitudes didatico-pedagégicos necessitam ser pensados,

O professor pode de Histéria ascender a sociedade usando o ensino como
instrumento de luta e transformacdo social, levando os alunos a uma consciéncia critica
que supere O Senso COMUM para que possam nao somente ver os acontecimentos, mas
enxerga-los de maneira mais critica e reflexiva que permita que estes alunos possam
crescer.

Nessa perspectiva, entende-se que as criangas, de posse de um saber mais
elaborado, poderdo ter condig¢des de se protegerem contra a opressdo e a exploragio das
classes dominantes, organizando-se para a construgdo de uma sociedade melhor, menos
excludente e mais democrética e humana, tornando o mundo um lugar methor.

Nio se pode esperar que uma sociedade mais justa brote naturalmente, mas
por meio da educagdo que caminhe com a pratica politica do povo. Sendo assim, o
professor-historiador assume um papel, sobretudo politico e social. Professores e
professoras precisam encorajar-se social e politicamente, percebendo as possibilidades
da ago social e cultural, na luta pela transformagdo das estruturas opressivas da
sociedade brasileira. Para isso, ¢ necessario que conhegam a sociedade em que vivem e
atuam em nivel social, econbmico e cultural de seus alunos e alunas para poderem

prosperar.
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posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos
grupos sociais e de povos.

A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndao pode ser
considerada produto puro ou estavel. As culturas sfo hibridas e resultam de trocas e de
relagdes entre os grupos humancs. Dessa forma, podem impor padrdes uns sobre os
outros, ou também receber influéncias, constituindo processos de apropriagdes de
significados e praticas que contém elementos de acomodagao-resisténcia.

Todas essas categorias acima descritas de forma analitica e concisa precisam
ser trabalhadas didaticamente e aplicadas na pratica pedagdgica de modo que, em
conjunto, tornem possivel aos alunos experienciar a histdria de maneira mais profunda e
produtiva. A elaboragiio e condugfo das atividades didaticas devem levar em conta a
necessidade de problematizar a relagdo entre o conhecimento prévio dos alunos e os
conhecimentos histéricos.

A importidncia de tomar os conhecimentos prévios dos alunos como
referéncia para adequar o planejamento e as intervengdes didaticas sdo imprescindiveis
para a pratica pedagdgica interdisciplinar, na qual o docente ¢ o mediador dos processos
de conhecimento construidos pelo aluno.

Para tornar mais interessante e produtivo o ensino de histéria o educador
deve incentivar o aluno através de materiais diferentes do livro didatico e reconhecer o
papel das diferentes linguagens: escrita, pictorica, fotografia, oral, eletronica, etc. Inserir
o aluno nas diferentes formas de linguagem € uma maneira de estimular sua criatividade
¢ curiosidade, atributos essenciais para uma boa pesquisa. Deste modo, torna-se
possivel articular diferentes maneiras de se conhecer os conteidos historicos e
desenvolver raciocinios que escapem do senso comum e permitam produzir dentro da
escola uma consciéncia cidadd que permitira aos alunos terem consciéncia de sua
historicidade e de seu lugar no mundo.

Adgquirir historicidade também é uma questdo perpassada pela necessidade
de captar as relagbes de poder nas diversas instancias da sociedade, como as
organizagdes do trabalho e as instituigGes da sociedade organizada — sociais, politicas,
étnicas e religiosas.

A partir dai serd passivel de entendimento ao aluno que a cultura i qual ele
pertence ¢ um conjunto de representagbes sociais que emerge no cotidiano da vida

social e se solidifica nas diversas organizagSes e instituigdes da sociedade.
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Neste sentido € que se deve estar atento a forte presenca das ideologias nos
contefidos escolares, para que o ensino ndo resulte limitado ou alienado em virtude das
relagBes de poder presentes na sociedade.

O poder pode ser entendido como o complexo de relagBes entre sujeitos
historicos nas diversas formagdes sociais e nas relagdes entre as sociedades. Articula-se
com todos os conceitos presentes neste documento, pois as relagdes de poder permeiam
o processo de constru¢gdo do conhecimento histérico e sdo um dos fatores de
significagdo que delimitam o que seria a consciéncia historica, que marca os diversos
modos de apreensdio e da construgBo do mundo historicamente constituido e suas
respectivas interpretagdes.

Além disso, o exercicio do poder encontra-se presente nos usos sociais que
se fazem da historia, tanto para legitimar poderes quanto para execrar o passado de
inimigos politicos, sociais ou de qualquer outra natureza.

As relagdes de poder sdo exercidas nas diversas instincias das sociedades
historicas, como as do mundo do trabalho e as das instituigdes como, por exemplo, as
escolas, as prisBes, as fabricas, entre outros, os quais se transformam na sua relagio com
as formagdes sociais historicamente constituidas.

E na inter-relagio entre essas instituigdes (sociais, politicas, étnicas,
religiosas, etc.) e nas relagdes de dominagdo, hegemonia, dependéncia, autonomia e
independéncia entre elas que se torna possivel a compreensio de suas construgdes
politicas como algo proprio da formacdo historica do ser humano.

Nao se pode esquecer também o processo de invengdo das tradigSes, que
expressa muito bem as articulagBes entre mudangas e permanéncias no campo das
relagBes politicas. Nesse aspecto, o conceito de poder facilita o entendimento da
construgdio histérica do conceito de cidadania e do processo de constituicio da
participa¢@io politica nas mais diversas instituigdes marcadas por consensos, tensdes e
conflitos revelados em toda sua historicidade.

A ampliag8o do conceito de cultura, fruto da aproximagdo da disciplina de
historia enriquece o ambito das analises, caminhando de forma positiva para a abertura
do campo cientifico da historia cultural.

A cultura ndo é apenas o conjunto das manifestagSes artisticas e materiais. E
também constituida pelas formas de organizagio do trabalho, da familia, etc. As
diversidades étnicas, sexuais e as demais categorias constroem representacgdes que

constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretagdes e
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temporalidades no decorrer da historia e sua importincia nas formas de organizagGes
sociais ¢ de conflitos. Sendo um produto cultural forjado pelas necessidades concretas
da sociedade historicamente situadas, o tempo representa um conjunto complexo de
vivéncias humanas. Por isso, a necessidade de relativizar as diferentes concepgoes de
tempo e as periodizagles propostas e de situar os acontecimentos histéricos nos seus
respectivos tempos.

E de se ressaltar a importancia das periodizacGes, dos calendarios e das
contagens dos tempos como foram sendo historicamente construidos para que o aluno
elabore, de forma problematizada, seus proprios pontos de referéncia, com marcas para
as explicagbes de sua propria histornia de vida, assim como da historia dos homens em
geral. O tempo pode ser considerado o estruturador do pensamento e da agdo humanos.

As consideragdes sobre a niqueza e a complexidade do conceito de tempo sdo
imprescindiveis para que sejam evitados os anacronismos, ndo tdo raros nas explicagdes
histéricas. O anacronismo consiste em atribuir a determinadas sociedades do passado
nossos proprios sentimentos ou razdes e, assim, interpretar essas a¢des ou aplicar
critérios e conceitos que foram elaborados para uma determinada época, em
circunstancias especificas para avaliar outras épocas de caracteristicas diferentes.

Conceber a histoéria como resultado da agfio de sujeitos historicos significa
ndo compreender o desenrolar do processo como vontade de instituiges tais como o
Estado, os paises, a escola, etc. Como resultante do jogo de categorias de analise (ou
conceitos). sistemas, capitalismo, socialismo, etc. é perceber também que a trama
historica ndo se localiza nas agSes individuais, mas no embate das relagdes sociais no
tempo.

Perceber a complexidade das relagSes sociais presentes no cotidiano e na
organizag¢do social mais ampla permite indagar qual o lugar que o individuo ocupa na
trama da historia e como s3o construidas as identidades pessoais e as sociais, em
dimensfio temporal. Os sujeitos histéricos, que se configuram na inter-relagio
complexa,duradoura e contraditoria das identidades sociais e pessoais, sio os
verdadeiros construtores da Historia.

Assim, ¢ necessario acentuar que a trama da historia ndo € o resultado apenas
da ag8o de figuras de destaque, consagradas pelos interesses explicativos de grupos, mas
conseqiiéncia das construgdes conscientes ou inconscientes, paulatinas e imperceptiveis,

de todos s agentes sociais, individuais ou coletivos.
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A contextualiza¢io, entendida como o trabalho de atribuir sentido e
significado aos temas e aos assuntos no dmbito da vida em sociedade ¢ muito
importante. Os conhecimentos produzidos pelos estudiosos da historia e do ensine da
historia, por exemplo, sdo referencias importantes para a constru¢do dos conhecimentos
escolares na dimensfo da sala de aula. No entanto, é imprescindivel que a selegdo
narrativa histérica consagrada pela historiografia esteja relacionada aos problemas
concretos que circundam os alunos nas diversas escolas que compdem o sistema
escolar.

Para adquirir significado e possibilitar impulsos criativos, alem de selegdo de
temas e assuntos que tenham relagio com ambiente social dos alunos, o trabalho
pedagogico contara com atividades problematizadoras diante da realidade social. Dessa
forma sera possivel articular os conhecimentos produzidos de acordo com o rigor
analitico-cientifico do processo de conhecimento historice ao trabalho pedagodgico
concreto em sala de aula.

A Historia busca explicar tanto as permanéncias e as regularidades das
formagdes sociais quanto mudangas e transformagdes que se estabelecem no embate das
agbes humanas. A descrigio factual e linear dos acontecimentos ndo leva a um
conhecimento significativo. Na verdade, o passado constitui um conjunto de
comportamentos intimamente interligados que tem uma razéo de ser, ainda que, no mais
das vezes, imperceptivel aos nossos olhos. O processo historico resulta da captagdo
cognitiva dessas praticas, ordenadas e estruturadas de maneira racional pelos
historiadores.

No entanto, embora os processos nfo tenham existido exatamente como
descritos, eles sdo sedimentados na realidade social. A dimensdo de elaboracio no
sentido de uma aquisigdo cognitiva em permanente construgio permite entender a
possibilidade das diversas interpretagdes do passado histérico, dependentes de
posicionamentos tedricos ¢ metodologicos diferenciados.

Assim, a historia, concebida como processo, intenta aprimorar o exercicio da
problematizagio da vida social como ponto de partida para a investigagio produtiva e
criativa, buscando identificar relagBes sociais existentes; comparar problematicas atuais
e de outros momentos, posicionar-se de forma analitica e critica diante do presente e
buscar as relagdes possiveis com o passado.

A dimensio da temporalidade é considerada uma das categorias centrais do

conhecimento historico. Considera-se fundamental levar o aluno a perceber as diversas
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tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagiio comum
indispensidvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho

¢ em estudos superiores. (LDB, artigo 22)

ou seja, o Ensino Médio deve fornecer uma educag¢io de qualidade para que
também o Ensino Superior possa se desenvolver de maneira mais fluente pois, se um
aluno chega a faculdade dotado de uma percepgéo mais aguda do mundo e liberto das
idéias do senso comum, isso contribuira para sua formagiio, bem como para o
crescimento intelectual da comunidade académica.

A nova identidade atribuida ao Ensino Médio define-o, portanto, como uma
etapa conclusiva da educagdo basica para a populagdo estudantit. O objetivo é o de
preparar o educando para a vida, para o exercicio da cidadania, para sua insergdo
qualificada no mundo do trabalho, e capacita-lo para o aprendizado permanente e
auténomo, ndo se restringindo a prepara-lo para outra etapa escolar ou para o exercicio
profissional.

Dessa forma, o ensino de historia, articulando-se com o das outras
disciplinas, busca oferecer aos alunos possibilidade de desenvolver competéncias que o0s
instrumentalizem a refletir sobre si mesmos, a se inserir e a participar ativa e
criticamente no mundo social, cultural e do trabalho.

Procura-se, portanto, contribuir para que a disparidade e as tensdes
existentes entre os dbjetivos que visam a preparagdo para o vestibular, a preparagdo para
o trabalho ¢ a formagdo da cidadania possam ser atenuadas. Pretende-se que o ensino
médio atinja um grau de qualidade em que o aluno dele egresso tenha todas as
condi¢Bes para enfrentar a continuidade dos estudos no ensino superior e para se
posicionar na escolha das profissdes que melhor se coadunem com suas possibilidades e
habilidades.

O prncipio pedagogico da interdisciplinaridade ¢é aqui entendido
especificamente como a prética docente que visa ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades, 4 necessaria e efetiva associagdo entre ensino e pesquisa, ao trabalho como
diferentes fontes e diferentes linguagens, a suposi¢io de que sdo possiveis diferentes
interpretagdes sobre temas e assuntos. Em ultima analise, o que esti em jogo € a
formagdo do cidaddo por meio do complexo jogo dos exercicios de conhecimento e ndo
apenas a transmissdo e aquisi¢do de informagdes e conquistas de cada uma das

disciplinas consideradas isoladamente.
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" estrutura, n2o tem acesso a nada além do livro didatico que assume a fungfo_de informar
ndo apenas os alunos, mas também o professor.

Dessa maneira, o trabalho do professor tem se transformado num reforgo das
idéias contidas no livro didatico adotado, que € visto pelos alunos como tnica fonte
digna de confianga. Contudo, gradualmente, € possivel perceber mudangas no sentido de
melhorar a qualidade do ensino de histéria tornando-o uma experiéncia enriquecedora e
estimulante.

Os professores de Histéria devem reorganizar novas maneiras de se estudar a
historia e ensinar, fazendo com que o aluno ndo complete o edificio do conhecimento
como algo ja pronto, mas sim ensinar-lhes a construir seu proprio edificio.

Ensinar a construir o proprio ponto de vista, significa colaborar para que o
aluno construa conceitos € aplique-os nas situagdes do cotidiano, significa ensinar a
solucionar, reiacionar; interpretar as informag¢Ges sobre 0 momento estudado para se
chegar a um maior nivel de entendimento do mundo. Significa por fim, dar-lhes
condi¢Bes para que possam perceber-se o maximo possivel como cidadios detentores de
direitos e deveres membros de uma sociedade.

A comunicag¢do em sala de aula niio deve apenas reproduzir expressGes ou
ideologias, mas sim técnicas que proporcionem aos alunos a possibilidade de se
perceberem enquanto individuos pensantes capazes produzir e questionar.

A questdo dos elementos ideologicos deve ser dissecada pelo professor. O
educador de ter a audacia e a coragem de analisar junto com seus alunos os minimos
detalbes da conjuntura ideologica que lhes é imposta e transmitida através do livro
didatico; esta pode ser uma tarefa divertida no sentido de auxiliar o aluno a enxergar a si
mesmo enquanto produto de convengdes sociais e, principalmente, faze-lo adquirir uma
postura diante da percepg¢io do tipo ideoldgico que lhe é determinado.

E inviavel tornar o ensino de histéria um instrumento de conscientizagdo do
individuo diante da sociedade se nfo se levar em conta os conteidos e praticas do
ensino da historia que interessam a estrutura de poder existente na sociedade brasileira,
se ndo se leva em conta a natureza de classe do ensino.

Segundo a LDB, artigo 22, o papel que ocupa a disciplina historia no

contexto do Ensino Médio:
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Dessa forma devem também conscientizar o aluno da relativizagio do saber.
Por isso, os professores ndo podem se colocar na posi¢do de seres superiores, que
transmitem o conhecimento a um grupo de ignorantes, mas sim adotar uma postura
humilde, daqueles que comunicam um saber relativo a outros que sdo portadores de
outros saberes relativos.

A soma desses saberes, por sua vez, ndo serd uma verdade estabelecida, mas
sim apenas a conjugacio de varios pontos de vista possiveis que tém pontos comuns
entre si. O saber historico, como todos os outros, se alimenta da curiosidade humana e
por isso estd em constante construglo. E funcio do professor jamais deixar que suas
aulas entrem no marasmo das opinides prontas e engessadas; ele deve estar sempre
confrontando a produgdo de seus alunos com outras e diferenciadas fontes de
informagdo para que, afinal, os educandos entendam que o processo de conhecimento é
ininterrupto e que, a partir da pesquisa e analise podemos tanto reafirmar quanto mudar
de posturas com relagdo a um determinado assunto.

A popularizagio do saber historico através do livro didatico deve ser feita de
modo responsavel, uma vez que este € resultado de forgas sociais e, na maioria dos
casos, representante de interesses presentes nas relagdes politicas e de poder que
moldam a realidade na qual esta inserido o aluno. Deste modo, a escolha de um bom

livro didatico € imprescindivel, pois, como nos informa Abud:

O livro diddtico é um dos responsiveis pelo conhecimento histérico e constitui o que
poderia ser chamade de conhecimento do homem comum. E ele o construtor do
conhecimento histérico daqueles cujo saber ndo vai além do que thes foi transmitido pela
escola. (ABUD, 1994)

E claro que na atualidade a escola esté em contato muito maior com as novas
tecnologias, principalmente com a internet; porém, em muitos casos, a unica fonte de
que os alunos dispdem para desenvolver seu pensamento é a escola, pois em seu
cotidiano ndo possuem acesso a outras fontes de informagio. E por esta razdo que €
importante frisar a responsabilidade dos educadores sobre a informagio que sera
absorvida e processada por seus alunos.

O professor tem como obrigagdo estar sempre atualizado e bem informado
sobre o que acontece no mundo para poder enriquecer suas aulas. Infelizmente, nio ¢

essa a realidade de grande parte das escolas do pais que, nas regiSes com menor infra-
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torno de si e do mundo. Além disso, é tarefa da escola legitimar o trabalho coletivo por
meio das experiéncias sociais, politicas, religiosas e culturais.

O professor deve instigar seus alunos a reflexdo acerca das experiéncias
humanas e, dessa forma, propiciar posturas investigativas do conhecimento histérico,
habitos de interpretagdo por meio da leitura e produgiio de textos. Para isso, €
importante o trabalho com textos jornalisticos, entrevistas, documentos em geral, entre
outros, enfim, o educador deve extrapolar as suas fontes escritas e ndo se restringir

apenas ao livro didatico. Bittencourt afirma que:

“Os materiais didaticos sfo instrumentos de trabalho do professor e do

aluno, suportes fundamentais na mediagdo entre o ensino e a aprendizagem.”

(BITTENCOURT, 2004)

Portanto, extrapolar a mera utilizagio do livro didatico indicado pela escola
ou pelo governo federal — pratica que nfo deixa de ser uma imposi¢do ideologica aos
educandos — € de suma importincia pois, assim, abre-se espago para uma enormidade de
interpretagdes a partir da visualizagdo de novas perspectivas sobre o conteido que
abrem espago para que o aluno se interesse por debater os temas e confrontar a medida
de sua validade. Explorar diferentes tipos de textos também permite ao educador que
possa aproximar o contetido da realidade social do pais, vivenciada por seus alunos.

O professor de historia e educador precisa levar em conta os avangos em
relagdo tanto a uma reflexfo histérica quanto as atitudes individuais dos alunos em
classe. Precisa também tomar cuidado para ndo ceder 2 tentagio de ir concentrando suas
atengdes nos alunos que demonstram uma maior facilidade para a reflexdo. Ele ndo deve
se esquecer de que o objetivo Gltimo desse exercicio de raciocinio histérico é despertar
no aluno sua capacidade de se expressar como sujeito de sua propria reflexdo.

Isso equivale a dizer ainda que o professor deve agir mais como um
orientador do que como um oréaculo. O seu ponto de vista ndo deve ser impositivo, mas
sempre relativista, de modo a valorizar o que cada aluno produz ¢ de harmonizar as
opinides em busca de pontos em comum presentes nas diferentes opinides dos alunos.

Os professores de Historia, principais sujeitos informantes do processo
histérico em sala de aula, devem trabalhar a partir da consciéncia de que ndo ha

conhecimento absoluto, pois tudo esta em constante transformagio.
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portanto, sdo iniimeras as razdes da urgéncia em se desenvolver um ensino
de historia moldado por objetivos mais proximos dos contextos sociais dos alunos e
mais voltado para uma compreensiio ndo do processo histérico como um todo
obrigatoriamente compreensivel, mas como um encadeamento de forgas que perduram
no tempo e cujos efeitos podem refletir na sociedade durante muitos séculos.

E desastroso o resultado desta historia finalista e pautada na supremacia dos
valores eurocéntricos para o ensino da histéria na atual conjuntura educacional

brasileira. Qual seja, numa Otima sintetizagdo deste desastroso efeito feita por Cabrini:

A permanente preocupacgio, por parte dos professores em passar (¢ mesmo esgotar) toda
essa visdo em sua sequéncia processual e, sobretudo, a agoniante necessidade de domina-la
em sua extensdo para poder transmiti-la — ou seja, ser capaz de mostrar aos alunos nas
diferentes sérics, todo o caminho da humanidade, das cavernas ao Brasil de hoje — tem
gravissimas consequéncias: induzemn, necessariamente, a reducionismos e esquematizagdes

que sdo indevidos ao raciocinio histérico, falsificando-o. (CABRINI, 1994)

O ensino de Histdria pode ser tdo interessante quanto o de qualquer outra
disciplina. Porém, para isso deve-se ampliar a aplicagdo de didaticas nas escolas que o
tornem mais liberto desses reducionismos que pretendem esgotar os conteudos
historicos e que refletem uma pratica de ensino ultrapassada que vem sendo praticada
ha varias décadas e fazem da histéria um mero exercicio de memorizagio de alguns
fatos mais relevantes, datas, nomes e locais.

E claro que alguns conteados sdo imprescindiveis para um boa compreensio
de certos aspectos da atualidade. Porém, nio basta apenas saber quem proclamou a
Repuiblica ou o nome dos lideres da Revolugio Francesa.

Para uma efetiva apreensdo do saber histdrico, é necessario que o aluno
tenha a oportunidade de refletir sobre as causas e conseqgiiéncias destes acontecimentos
e o porqué de terem acontecido; como e por que motivos eles se justificaram em sua
época € que conjuntura permitiu que seus efeitos se propagassem no tempo e se
proliferasse no espago das organizacdes humanas. Isto é o que seria um ensino de
historia verdadeiramente historicizante, que d4 margem a questionamentos e a uma
compreensdo efetiva do processo histérico.

A funcdo do professor de historia ndo € apenas informar fatos fragmentados,

mas fornecer subsidios para que o aluno amplie a compreensdo da realidade social em
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Qualquer esforgo de renovagio do ensino de historia exige uma pratica

corajosa. Sem querer produzir mandamentos ou regras de conduta recomendavel, parece
necessario ter coragem de jogar no lixo a comodidade emburrecedora de anotagdes
amarelecidas, repetidas dia apos dia, classe ap0s classe, ano ap6s ano.

E necessério ter coragem de transformar em cinzas o adubo, pilhas e pilhas
de livros didéticos, lidos e relidos sem nenhum estimulo de qualquer tipo. E preciso ter
a ousadia de superar e ignorar programas oficiais, burlar vigilincias, criar e aceitar
novos desafios e experiéncias. Faz-se imprescindivel lutar de todas as formas para que,
na voz de seus profissionais, a historia ganhe respeito e importincia do aluno e,
consequentemente, dos cidadgos do futuro.

Uma sociedade mais consciente de suas atitudes e formada por cidaddos
mais relfexivos sera possivel de se materializar se, a partir ndo s6 do ensino de historia,
mas também de outras disciplinas, pudermos fazer com que a criatividade tome o
espaco atualmente dominado pelo comodismo. Ndo ha espago nesse modo tdo restrito
de conceber a aprendizagem de historia para consideraggo do aluno como agente capaz
de propor questdes ou dispor de conhecimento a partir de sua propria experiéncia social.

Marcos A. Silva refere-se a:

Uma concepgdo de historicidade na qual o principal nexo interpretativo se situa nos
encadeamentos cronolégicos, sem que seja atribuida qualquer importincia aos intérpretes, as
relagBes de poder que sustentam seu trabalho ¢ aos problemas construidos pelo processo de
conthecimento. (SILVA, 1994)

Tal concepgo de historicidade prende-se exclusivamente & historia de
carater finalista e generalizante, cronologicamente organizada. Esta visio ndo condiz
com o objetivo mais eficiente do ensino de historia que ¢ o de formar discentes
capacitados e pensantes enquanto sujeitos ativos e cientes das relagSes de poder que
permeiam a realidade.

Uma histéria que se proponha ser ‘geral’ acaba tornando-se uma visio

estreita e pouco condizente com uma possivel verdade dos fatos, pois:

procura reconstituir uma totalidade enganosa, uma tnica histéria que se disfarca na dita
“historia geral”, que procura dar conta de tudo o que se passou com a humanidade... Isso
implica uma visdo da historia enropocéntrica, linear, evolutiva, progressista/ etapista e
mesmo finalista. (CABRINI, 1994)
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O ensino de historia e também de outras disciplinas, respeita a uma
ordenacdo social vigente, ou seja, € uma reprodugdo dos valores sociais. A repetigio de
mecanismos sociais vigentes faz com que a capacidade de criticar a realidade seja
aniquilada, pois ao simplesmente reproduzir idéias e conceitos, como por exemplo, no
caso de alunos que ndo tem acesso freqiiente a uma biblioteca, o aprendizado de historia
acaba confundindo a pesquisa de carater critico com a simples transcri¢io de fontes.

Essa confianga absoluta no livro didatico ou mesmo a inabilidade de
questionar o0 que se pesquisa numa obra faz com que a aprendizagem de historia fique
restrita a uma mera absor¢3o de idéias prontas, bem aos moldes positivistas; neste caso,
o Irvro didatico seria uma fonte de verdade inquestionavel.

Neste contexto, busca-se refletir a respeito da postura do educador diante da
pratica pedagogica com vistas a tornd-la mais eficiente. Citando Marcos A. Silva,

temos:

Ao ensinar Histo6ria a partir da nitida divisdo entre saber e ndo-saber, o professor estabelece
como atos inaugurais de seu trabatho a exclusio do vivido, situando seu objeto num espago
diferente daquele onde esté ocorrendo a relagdo com os alunos e centrando a experiéneia de
aprendizagem nos atos do docente ou nas autoridade que mereceram sua sangdo, livros,
apostilas, documentos, etc. (STLVA, 1994.)

Deste trecho, podemos compreender que a responsabilidade sobre o bom
desempenho do aluno, no sentido de aprender de forma analitica e nio apenas absorver

conceitos, estd sitnada essencialmente na figura do professor.

Trazer a historia para a realidade vivenciada pelo aluno é muito importante.

para que este possa relacionar os acontecimentos histéricos com sua propria condigo
social, ou seja, situar-se enquanto sujeito ativo e consciente do processo histérico no
qual se insere. Contudo, para isso, devemos abrir mio da relagio de poder que esta
presente na escola no sentido de hierarquizar o conhecimento, colocando-se como
verdade primordial o conteiido do livro didatico, seguido pelo professor e estando o
aluno como mero receptaculo deste conhecimento.

O discente deve participar ativamente da construgio do saber. Ele ¢ a parte
mais interessada e beneficiada pela condigdo democratica do conhecimento que deve ser
estimulada pela escola na figura do educador. Com isso, integra-se o presente € o
passado como um todo coerente e pleno de significados e possibilidades a serem

dissecados sobre sua veracidade dentro da sala de aula.




INTRODUCAO

Ao direcionarmos nosso olhar para o ensino de histéria no Brasil, podemos
observar inumeras deficiéncias no que tange ao aprendizado de histéria enquanto
instrumento formador de opinifo e fomentador do bom desenvolvimento dos alunos no
sentido de se tornarem cidaddos com capacidade de analisar criticamente a realidade na
qual estdo inseridos e também de compreender que esta ¢ resultado de um processo
historico.

Este artigo buscar investigar entraves a este crescimento intelectual através
do ensino de historia €, a partir desse exercicio investigativo, pensar solugSes e sugerir
formas de dinamizar o ensino desta disciplina.

Partimos da premissa de que o saber histérico tem que possibilitar
alternativas para métodos de ensino e recursos didaticos, principalmente para valorizar o
aluno enquanto sujeito ativo do processo de aprendizagem, fazendo com que as
abordagens e os conteidos escolares possam explicar as problematicas sociais

contempordneas e as transformagdes historicas a elas relacionadas.



Introducdo..........ccoe........

SUMARIO

Como o Ensino de Historia pode despertar o sendo critico dos alunos do Ensino Médio?.............

Consideragdes Finais ........

Referéncias Bibliograficas



O Senhor é meu Pastor e nada me faltara.
Salmo 23




AGRADECIMENTOS

Agradecemos a todas as pessoas e entidades que contribuiram para o sucesso de nossa jornada.




Dedicamos este trabalho primeiramente a Deus e em seguida aos
nossos familiares que nos apoiaram durante nossa trajetoria.



LEIDIANE CRISTINA DE OLIVEIRA DIAS
WLADIMIR SILVA MACHADO

Como ¢ Ensino de Historia pode despertar o sendo critico dos alunos do Ensino Médio?

Trabalho de conclus@io de curso defendido e aprovado em de de 2009 pela Banca
Examinadora constituida pelos professores:

. Professora Especialista Helena de Fatima
Presidente

Professor Doutor Raimunde Agnelo Pessoa
Arguidor

Professor Mestre Rafael da Costa Campo
Arguidor



LEIDIANE CRISTINA DE OLIVEIRA DIAS
WLADIMIR SILVA MACHADO

Como o Ensino de Historia pode despertar o sendo critico dos alunos do Ensino Médio?

Trabalho apresentado ao Curso de Historia da
Faculdade de Ciéncias e Educagdo de Rubiataba
como requisito parcial para obtengdo do grau de
licenciado em Historia.

Orientadora: Prof. Esp. Helena de Fatima

36030
Tom )0 N I€QG5 ........... 1

Rubiataba, 2009 j Ollm m: &/O\. ..........




FACULDADE DE CIENCIAS E EDUCAGAO DE RUBIATABA
CURSO DE HISTORIA

Como o Ensino de Histdria pode despertar o sendo critico dos alunos do Ensino Médio?

Leidiane Cristina de Oliveira Dias
Wladimir Silva Machado
Orientadora Professora: Prof. Esp. Helena de Fatima

Rubiataba, 2009



