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RESUMO

Essa dissertacdo apresenta um historico e a le@islsobre o meio ambiente no Brasil.
Discute os Parametros Curriculares Nacionais (PC&s)que definem acerca da Educacéao
Ambiental e também sobre o0 uso de recursos teccok@ara o ensino e aprendizagem nas
escolas. Analisa os documentos das escolas - et®rBplitico Pedagdgico, o Regimento
Interno e os Planos de Ensino - na busca de coordah a Educacdo Ambiental e o uso de
tecnologias. Descreve os resultados de uma inegsiig sobre o Ensino da Educacao
Ambiental (EA) e o uso de tecnologias para o sainerem escolas publicas, mostrando as
reflexdes de professores e alunos do ensino fundam@? fase, acerca do uso de tecnologia
para o ensino da EA. O objetivo foi analisar de fpuma ocorre o ensino da EA nas escolas
publicas e se os professores utilizam recurso®liégicos para este ensino. Para atingir este
objetivo, foram selecionadas 2 (duas) escolas @gkstaduais na cidade de Anapolis, estado
de Goias. Metodologicamente o trabalho se caraaterdomo uma pesquisa etnolégica de
natureza qualitativa e quantitativa, realizadas dd}s pessoas, sendo 19 professores das
vérias disciplinas que compdem o curriculo do enfiimdamental de 22 fase e de 86 alunos.
Os dados foram coletados por meio de observacaalds, aplicacdo de questionarios para 0s
professores e alunos e de entrevistas com os pooéss Os resultados revelam uma
discrepancia entre a teoria e a pratica no queefsrer ao processo de ensino e de
aprendizagem de EA e o uso de tecnologias pareersieo. Os PCNs incentivam o ensino
interdisciplinar da EA, mas nas escolas este tenral@lhado apenas nas disciplinas de
Geografia e Ciéncias. Embora os planos de ensixejam o uso de recursos tecnoldgicos
como o computador e o data show, nas aulas obsenadas respostas dos alunos nos
questionarios isto raramente acontece. Os estuda®ortstraram que a preparacado de
professores para o ensino interdisciplinar da EAuso pedagdgico dos recursos tecnolégicos
precisam avancar, e para tal é necessario queesecai cursos para os professores e
incentivo dos governos e das escolas, pois ha ass@h que os computadores estao
desativados e ha escolas em que ha recursos tgmaglocomo computadores e projetores,
mas os professores ndo sabem como utiliza-los uses aticas pedagogicas, e a falta de
preparo contribui para o pouco uso das tecnolatpasala de aula, ou ndo tem o incentivo e
auxilio necessarios. O projeto foi aprovado no ¢&mde ética sob o numero:
CAAE32222414.7.0000.5076.

Palavras — chaveEducacéo Ambiental. Ensino e aprendizagem. Tecradog



ABSTRACT

This dissertation presents a history and the majeironmental laws in Brazil. It discusses
the National Curricular Parameters (PCNs), and whaty define about environmental
education and also on the use of technologicaluress for teaching and learning in schools.
It analyzes the documents of schools - the Pedegbdrolitical Project, the Internal
Regulations and syllabuses - in search of how tivess environmental education and the use
of technologies. It describes the results of amstigation into the teaching of Environmental
Education (EA) and the use of technologies forteching in public schools, showing the
reflections of teachers and middle school studahtaut the use of technology for teaching.
The goal was to analyze how the teaching of EAoisedin the public schools and if teachers
use technological resources for this teaching. cfoeae this goal, were selected 2 (two) State
public schools in the city of Anapolis, state of i@ Methodologically the work is
characterized as an ethnological research quabtand quantitative in nature, carried out
with 105 people, with 19 teachers from various stisoibjects that comprise the curriculum
of middle school and 86 students. The data werkeated through observation of classes,
application of questionnaires to teachers and stsdand interviews with teachers. The
results show a discrepancy between the theorytendractice with regard to the teaching and
learning process of EA and the use of technolofpeghis teaching. The PCNs encourage
interdisciplinary education of EA, but in schodfssttheme is worked only in the subjects of
Geography and science. Although the lesson plansige for the use of technological
resources such as the computer and the data sidhe classes observed and in the students '
answers on questionnaires that rarely happensieStive shown that the preparation of
teachers for interdisciplinary education and EA ahe pedagogical use of technological
resources need to move forward and to do soniécessary to offer courses for teachers and
encouragement of Governments and schools, asdahesehools with no computers and there
are schools where there are technological resoustefh as computers and projectors, but
teachers don't know how to use them in their pegliagb practices, and the lack of
preparation leads to the rare use of technologiethe classroom, or they don't have the
incentive and assistance needed. The project wa®wgd in the committee of ethics under
the number: CAAE32222414.7.0000.5076.

Key words: Environmental Education. Teaching and learning:hfielogy.
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INTRODUCAO

A sociedade do século XXI vive situagbes de grarmedlitos em relacdo ao
meio ambiente que a cerca. Os fenbmenos natueigre presentes na histdria humana,
parecem trazer tragédias maiores nestes tempasantss; enchentes, desmoronamentos,
descongelamento dos pélos, aumento do nivel doanosge recordes de seca ou de frio,
paradoxos que afetam o planeta Terra com uma pEmulBumana em numero e diversidade
que jamais existiu. Esta populacdo explora a nzdueese utiliza dela, desde o inicio da
civilizacdo, para se alimentar, proteger, viveglew. Ha, portanto, uma necessidade do ser
humano de conviver com o0 meio ambiente e a obrigatade de buscar meios de preserva-
lo, j& que ndo pode existir a vida sem ele. O sendmo, “tem poder de transformar a
natureza, mas ao mesmo tempo, depende vitalmerde di a necessidade de cuidar,
preservar e saber o limite de tolerancia de sudoegiio em cada ecossistema.”
(PRUDENTE, 2013, p. 14).

Cabe a escola, juntamente as demais instituicoesp ¢amilia, postos de saude,
hospitais, igrejas, etc. — através de palestratzes e posteres, entre outros — trabalhar estes
conceitos e valores para a conscientizagao, respgiteservacédo do meio ambiente. Sendo a
escola uma das dimensdes responsaveis pelo degemmtio intelectual, pela formacéao de
valores e atitudes dos individuos, a pesquisadariusse motivada a levantar dados, nesta
fonte de formacédo e informacdo dos sujeitos, saebreo tem acontecido a educacgédo dos
jovens em relagdo ao meio ambiente, como os pmwfEsg as varias disciplinas tratam deste
tema atual e indispensavel para a sobrevivénciasgacie humana. Para esta pesquisa, foi
investigada a situacéo da Educacdo Ambiental {EA) duas escolas estaduais em Anapolis,
de que forma ela é trabalhada e como tem contobpé&ta a formacdo de cidaddos mais

conscientes da convivéncia com o0 meio ambiente.

A tecnologia € outro aspecto motivador desta peagéi sociedade brasileira do século XXI

convive com computadoresimartphonestablets ipods etc, em grande parte das diferentes
classes sociais. Sendo esta sociedade tdo depentdetdcnologia, a pesquisa investiga se a
escola espelha esta realidade ou vive em um murgtegnoldgico, baseado apenas nos

livros didaticos, no quadro e giz. A motivacado pesta pesquisa foi o entrelacamento destes

! Segundo os PCNs (1998) o termo Educacdo Ambisunigiu na década de 70, com o crescimento dos
movimentos ambientalistas, para qualificar iniei@si das escolas e universidades, instituicfes ganemtais e
nao-governamentais que buscam conscientizar adsat@eara as questdes ambientais.
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dois temas: o ensino da EA e o0 uso da tecnologta Hissertacdo reforca-se, pretende
averiguar a realidade do ensino da EA através dalegecnologias em sala de aula. Tém-se
como objetivos buscar informacdes sobre como acentste ensino, se 0S recursos
tecnoldgicos influenciam na motivacédo para a apregem, levantar informacgdes junto aos
professores e alunos acerca do uso de tecnoloaaopansino da EA, fazendo reflexdes ao
longo desta dissertacdo, que contribuam para estadd ensino. Convém ressaltar que a
tecnologia, em si, ndo garante a eficacia do ensiraprendizagem. Deve-se evitar, nas
palavras de Cortella (1995), tanto a informatofauianto a informatolatria. As tecnologias
na escola podem auxiliar o trabalho dos professones para isto € necessario que eles
estejam preparados para utilizar estas ferrameetasaneira adequada ou o resultado podera

ser inécuo:

A presenga isolada e desarticulada dos computadarescola nédo €, jamais, sinal de qualidade de
ensino; mal comparando, a existéncia de algun=Hquer ultramodernos de tomografia e ressonanciaétiag
em determinado hospital ou rede de saude ndo agprpsr si sO, a qualidade geral do servico preséad
populagdo. E necessario estarmos muito alertasgpeseo da transformagdo dos computadores no foeder
ouro a ser adorado em Educacdo. (CORTELLA, 19954).

Esta pesquisa é relevante, pois aborda um temheassencial para a espécie
humana, a preservacédo do ecossistema que nutreténma vida no planeta. O outro aspecto
abordado, o uso de tecnologias, tdo presentesidas g&e muitas pessoas, principalmente
para as geracdes deste século, nascidas e cemadasn mundo movido por aparelhos
eletrénicos e diversas redes sociais virtuais, e® se comunicam, se divertem e se
informam. Portanto, a investigacdo destes doisasema educacdo formal é de grande
pertinéncia, ndo apenas para 0os meios académiesstambém para a sociedade. Conforme

Guerra:

As discussfes sobre as questbes ambientais e anotoronsciente estdo chegando ao
cotidiano da escola e poderiam ser enriquecidascoiso das tecnologias, aqui entendidas como ageka
envolvam desde os processos, artefatos e ferrasnerdes simples até os mais complexos desenvolyidhs
ser humano. (Guerra, 2010, p. 563)

Para utilizar os recursos que a tecnologia ofereme, finalidade pedagdgica, o
professor deve estar preparado, conforme obsenram@nn; Bonini (2000, p. 10):

Para que possam criar ambientes de aprendizagesnsejain obedecidas regras de
rigor ético, cientifico e intelectual, é precisceca instituicdo ofereca treinamentos,
atualizagbes e capacitacdes constantes de seusaogtwmanos, a fim de prepara-
los para o trabalho com tecnologias de ponta.
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O uso do video, exemplificando o despreparo demtecpara o seu uso didatico,
pode erroneamente ser usado apenas para finsdidjeando deveria ser utilizado para a
aprendizagem de determinado conteldo, ou discussfesa de algum tema proposto.
Utilizar o video apenas para preencher o tempoutle demonstra que o professor nao foi
preparado ou orientado a utilizar essa tecnologia gins didaticos, de acordo com as
necessidades de sua disciplina, para explicarfotgeg determinado contetdo. Sobre isso 0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) argumentam

A incorporacdo das inovagdes tecnologicas s temtidsese contribuir para a

melhoria da qualidade do ensino. A simples presdagaovas tecnologias na escola
ndo é, por si sO, garantia de maior qualidade nacasdio, pois a aparente
modernidade pode mascarar um ensino tradicionataldas na recepgdo e na
memorizacao de informacdes. (BRASIL, 1998, p. 140).

Para os principais problemas em relacdo ao usdiaidda tecnologia, pode-se
apontar as seguintes hipoteses, baseando-se musp@is autores que tratam do tema -
Guerra (2010), Toschi (2013), Chermann; Bonini (BJ0@&ntre outros - 1. A auséncia de
aparelhos nas salas de aula, ou mesmo em outraosrdesnas escolas, privilegiando meios
tradicionais para o ensino, como 0 uso constantequbdro e giz e fotocopias; 2. O
despreparo dos professores para o0 uso da tecnalpgiado a mesma existe, mas o professor
ndo sabe como utiliza-la para fins didaticos. Elacéo a EA - baseando-se em autores como
Dias (1992), Freire (2007), Leff (2001), entre ostr a hipotese para o principal problema é
o fato de ela ndo ser abordada de maneira intelinse, como sugerem os PCNs (1998),
ficando normalmente como responsabilidade dos gsofes de Geografia, Ciéncias ou
Biologia. Estes serdo, portanto, os aspectos amgestigados nesta pesquisa: primeiro, se a
EA é um tema presente nas varias disciplinas quap8em o curriculo de ensino
fundamental da 22 fase, das escolas estaduaisun@egse os professores utilizam as

tecnologias em suas aulas e como as usam paradiwatma EA.

O contexto apresentado nos paragrafos anterpgenite levantar as seguintes

perguntas:

* Todas as disciplinas do curriculo de ensino funddahele 22 fase tém trabalhado o
tema da EA em suas aulas?
* O desenvolvimento tecnoldgico tem contribuido par&nsino de EA no ensino

fundamental em escolas estaduais?
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* Qual o conhecimento que os professores tém solmgpartancia do ensino e da
pratica da educacdo ambiental nas escolas de dosis@mental?

* Quais sao os entraves que impedem os professooedodi@rem em pratica o0 ensino e
aprendizagem da EA?

* O que as escolas e os professores, que ndo trataFAde ndo usam recursos

tecnoldgicos, podem fazer para reverter este psoes

No contexto atual o tema desta pesquisa mostralsgante para a busca de
melhorias no ensino da EA, visto que a relacaceesdr humano e meio ambiente precisa ser
aprimorada e a escola pode ser fundamental parastu@corra. A pesquisa propde aos
professores oportunidades para reflexdes sobreéesmalogia pode contribuir para aulas mais
motivadoras e interessantes para os alunos ovAnéwa importancia reside no fato de tratar
de dois temas muito presentes em nossa sociedatlEmporanea: as questdes ambientais e
também o uso de tecnologias. A escola ndo pode diteeia a realidade da presenca da
tecnologia no cotidiano das pessoas, permanecemadocrico e se distanciando de recursos
gue possam tornar a aprendizagem mais dinamicaiceendéé. Este trabalho pretende
contribuir no intuito de se ter aulas mais integ@$ss e resultados mais eficazes no ensino e
aprendizagem da EA, pois 0s recursos tecnologiocdem tanto ser mais atraentes como
também auxiliar os professores na tentativa degmieyproblemas de indisciplina, facilitando
o trabalho do educador na troca de conhecimentosseas alunos. Enfatiza-se, porém, que a
tecnologia por si s6 ndo significa qualidade noeagizado, ou a solucdo de todos os
problemas enfrentados pelos docentes em sala de e&lal se apresenta como mais uma
ferramenta que se utilizada corretamente peloegsofes pode contribuir para um melhor

ensino e aprendizado dos conteudos especificosddedisciplina.

Diante do exposto, para delimitar o desenvolvimelgsta pesquisa propdem-se

0S seguintes objetivos:
Objetivo geral:

Investigar o ensino e a pratica da EA nas variaxiglinas do ensino
Fundamental, de 22 fase em duas escolas publiatuas na cidade de Anapolis-GO, bem
como o0 uso de tecnologias e 0 modo como estas psderempregadas como elemento

motivador para a aprendizagem da EA.
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Objetivos especificos

* Analisar os documentos das escolas (0 Regimentynmt o Plano Nacional de
Desenvolvimento Escolar e o Projeto Politico Pedagd bem como os Planos de
Ensino das varias disciplinas do 6° e do 9° anm, @dntuito de averiguar se ocorre 0
ensino da EA, como este tema é trabalhado, e seus® de recursos tecnolbgicos
para o ensino da EA.

» Levantar junto a professores do ensino fundame2idhse, de duas escolas publicas
estaduais em Anapolis, suas reflexdes sobre o @swwdas tecnologias em sala de
aula;

» Verificar, através de observacfes de aulas, sereoaprensino da EA nas varias
disciplinas e como o0s recursos tecnoldgicos podeitiri na motivacdo para a
aprendizagem;

» Conhecer o que pensam os professores e alunoscsehsino e a pratica da educacao
ambiental e o uso de tecnologia em sala de aula.

» Refletir sobre 0 uso de tecnologias para uma melhomendizagem em EA através de
levantamento bibliogréfico pertinente a este tema.

A hipbtese é que possa haver alguns professorafifatentes disciplinas que
trabalham a EA utilizando recursos tecnoldgicosnG@roblema seré verificado se: 1. A EA
e trabalhada de maneira interdisciplinar; 2. Asndémgias estdo presentes em todas as
disciplinas; 3. Os recursos tecnologicos séo atillis nas escolas para o ensino da EA. Para a
realizacdo desta pesquisa optou-se pela pesquidigativa do tipo etnogréfico, embora ela
seja quantitativa também (cf. capitulo 3 Metoddopgiesta dissertacdo). Como instrumentos
de pesquisa serdo utilizados questionarios pareosila professores, observacdes de aulas e
entrevistas com os professores. A pesquisa foindeseda em um prazo de dois anos e
alguns dos principais autores que a fundamentaéanAbneida (2000), Chermann; Bonini
(2000), Castells (2005), Guerra (2010), Jacobi 8200eff (2001), Lisboa; Kindel (2012),
Prudente (2013), Ramos (2011), entre outros. Qusskdicativa para esta pesquisa, de cunho
académico, relaciona-se a possibilidade de divugaresultados da mesma, propiciando a
comunidade escolar reflexdes sobre uso de rectesnsldgicos para o ensino e a pratica da
EA.
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Em sintese a pesquisa indicou a necessidade deogjumvernos, diretores,
coordenadores, professores e a comunidade esamfapreendam a necessidade de se
aprofundar o tema do meio ambiente. Trabalhar astges ambientais apenas nas disciplinas
de ciéncias e geografia, ndo proporciona aos alanidsdo universal adequada de que todos
devem trabalhar em prol de um melhor relacionameton 0s recursos naturais. O
envolvimento de todos os professores e todas eplii;s, de modo interdisciplinar, expde a
relevancia do relacionamento correto, de toda auoaade, com o meio ambiente para
garantir o futuro da humanidade. Ao mesmo tempergug otimizacdo do uso de tecnologias

no processo de formacao de valores éticos e amiser@mo garantia de sustentabilidade.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulos. gituta 1 apresenta uma base
histérica da educacao no Brasil, como aconteceic@mido ensino e aprendizagem no pais e
como foi a relacdo com o meio ambiente desde mgeréolonial. Apresenta também as
principais leis que regem a educacdo até os dimssatDefine os temas: Natureza, Meio
Ambiente, e sustentabilidade. No mesmo capituladsstutidas a evolugéo tecnologica e uso
da tecnologia para o ensino da EA. O capitulo 2sgmta um estudo dos PCNs e suas
referéncias a EA e aos recursos tecnoldgicos. Ammdaegundo capitulo apresentam-se os
varios documentos, normatizadores do funcionamesgoolar, presentes nas escolas
pesquisadas e que foram analisados pela pesquas&iétrojeto Politico Pedagogico (PPP),
O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), aniedo Interno (RI) e os Planos de
Ensino (PE) das disciplinas. O capitulo 3, Metodi@pfaz uma descricdo das duas escolas
pesquisadas, discute e apresenta os resultadasstiosnentos de pesquisa: a observacao de
aulas, as entrevistas com os professores e osianégis respondidos pelos professores e
alunos. Ao fim do capitulo confrontam-se os vadosumentos analisados e a realidade da

sala de aula, através dos instrumentos de peagfilisados, revelando os resultados obtidos.
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CAPITULO | EDUCACAO AMBIENTAL, TECNOLOGIA E
SUSTENTABILIDADE

Neste capitulo seréd apresentado um histérico edmragdes sobre a educagédo no
Brasil desde o periodo colonial. Serdo abordadasatisados os conceitos basilares que
norteiam os principios da EA, sua relevancia pasaciedade moderna a partir da formacao
escolar. Seréo discutidas também a presenca zagéb de recursos tecnoldgicos nas escolas
para o ensino da EA. A abordagem vai compreend&sesonceitos a partir da concepcao
interdisciplinar da forma trabalhada por Leff (2D0HA e tecnologia na busca de uma nova
compreensao de meio ambiente e da sustentabilidasis;ola contribuindo para a formagao
de cidadaos conscientes. Estes conceitos teoricas analises praticas posteriores sao
determinantes para a compreensdo de como ocorm@oesgso de ensino da EA com a

utilizacé@o de tecnologia nas escolas publicasdidei de Anapolis.
1.1 Educacgéo: conceitos e historico no Brasil

A palavra educacéao origina-se do laBducatiq substantivacao do verleolucare
e o Dicionario Aurélica define como “o processo de desenvolvimento dacidade fisica,
intelectual e moral da crianca e do ser humano eral,gvisando a sua melhor integracao
individual e social” (FERREIRA, 1999, p. 185). Nensido formal, educacao significa todo o
processo de formacgdo e ensino e aprendizagemstante dos curriculos das instituicdes
oficiais de ensino, sejam publicas ou privadas.sémntido mais amplo, educacao tem também
um carater informal, abordando o meio em que aficias, os habitos, e valores de uma
comunidade sdo passadas de uma pessoa a outranedgeracao a outra, em um processo
continuo na vida do proéprio individuo e na histél@ comunidades. Para Paulo Freire (1979,
p. 28), “a educacao tem carater permanente. N&ered educados e ndo educados, estamos
todos nos educando. Existem graus de educacaocestesnao sdo absolutos”. Na definicdo
de Hubert, “a educacdo € um conjunto de acoedwndias exercidas voluntariamente por
um ser humano em outro, normalmente de um adultoregovem” (HUBERT, 1996, p. 94).
A educacado para Libaneo (2002, p. 26) &, “fenénphmdfacetado, ocorrendo em muitos
lugares, institucionalizado ou ndo, sob varias ridades”.

2 Neste trabalho optou-se por usar os termos emsagrendizagem, e ndo apenas ensino, seguindini;éef
do educador Paulo Freire (1979), segundo o quakri&te ensino sem aprendizagem. Para ele e tawégos
educadores contemporaneos, educar uma pessoaréeesgd dialdgico, um intercAmbio constante.
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Conforme se observa na definicdo dos tedricos ediesbs da educacdo,
mencionados no paragrafo anterior, seu conceitm@oa mas aborda principalmente uma
situacdo informal, baseada na vivéncia e aprendmagdos individuos nas situacbes e
necessidade do cotidiano e outra, formal, centnadaontexto de escolas e salas de aula. Para
esta pesquisa serdo observados o ensino de EAedeuecnologias em situacdes formais de

ensino, ou seja, como ele ocorre nas salas de aula.

A sociedade moderna tem enfatizado a necessidadadie individuo ter uma
educacao formal, ou seja, ndo apenas baseadatuneailexperiéncias da comunidade, mas
conhecimento académico, nas escolas. Todas assnlgéeam meios de instruir, através de
instituicbes de ensino, todas as pessoas; atua@nesies mundiais sdo feitos para verificar o
nivel de instrucdo das nacdes. O Brasil insereeséercontexto e desde que os portugueses
aportaram aqui, buscou-se desenvolver o ensinorendipagem. E bem verdade que a
educacgdo, embora informal, através de praticaseagidas, ja existia com o0s nativos da
regido, pois para que construissem suas ocas, ;deo@mentas e utensilios, tudo o que
precisavam para sua sobrevivéncia, era necesdgum &ipo de instrucdo, normalmente
passada dos mais velhos para os mais novos, urmacas informal (RIBEIRO, 2007).
Apesar da relevancia deste tipo de instrucdo edage que todo ser humano necessita dela,
ela acontece independentemente da vontade dodduads: Entendendo a educacdo desta
maneira, refor¢ca-se que o presente trabalho calesatno ensino da Educacdo Ambiental,
apenas na educacdo escolar. E importante para ormar@ensio geral do tema, observar a
evolucdo da EA através do tempo. Séculos atrdaestdps ambientais nem faziam parte das
preocupacdes do ser humano, veio a revolucéo malusta partir de entdo as mudancgas no
meio ambiente se aceleraram. No século XX sente-skeito da exploracdo dos recursos
naturais, fruto da revolucéo industrial e tecnalagie a partir da segunda metade daquele
século inicia-se o0 processo irreversivel da nedadsida preservacao ambiental. Sendo assim
serd apresentado a seguir um historico dos priscgeentos da educacdo formal no Brasil
desde a colonizacdo. O resumo historico e inforemgue baseiam este subcapitulo séo,
principalmente, do Ministério da Educacédo (BRASX014,onling), Vidal; Filho (2003) e
Ribeiro (2007).

Os colonizadores portugueses ao chegarem as nmwvas & que eventualmente

chamariam Brasil, se depararam com uma grande rdadsabitantes nativos, falando linguas
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indigenas variadas, com crencgas e costumes diésrel@quelas do pais europeu. Um dos
primeiros objetivos dos colonizadores era no sentid explorar as riquezas naturais, de
devastacdo de madeiras nativas, metais e pedm@Eoga® extrair estes recursos para envia-
los a Europa. Assim, a sua pratica entre os naéds de desrespeito a natureza. A partir do
ano de 1500 a principal fonte de riqueza da colémi@ pau-brasil, e madeiras nobres que
embelezaram os palacios portugueses, provocandmnesovazios na mata atlantica. No
século seguinte houve grande desmatamento nagsegiddeste e sudeste, para o plantio de
cana-de-acucar. Paralelamente a esta exploracaétivallpm instruir os nativos na lingua,
costumes e crengas portuguesas. O primeiro grandeento para atingir esta meta aconteceu
com o envio de missdes jesuitas para o Brasil,csendadre Anchieta o maior destaque
intelectual do periodo, devido a sua producéo fizaliescrevendo poemas e gramaticas, tais
como a gramatica da lingua tupi, entdo um piomeoiglo padre ao registrar em livro as
regras da principal lingua falada no Brasil colbn@ principal objetivo das missbes era
catequizar as criangas, mas também Ihes ensinawdisspes e matematica basica. Ao reunir
as criancas indigenas para aprender, formavam, ranpbecariamente, as primeiras salas de
aula no Brasil. A seguir o plano de estudos da Gomija de Jesusatio studiorum),
publicado em 1599. Observa-se a formacao geral agu@ompanhia pretendia atingir,
culminando com uma viagem a Europa, para formacger®r, jA que aqui ainda nao

existiam faculdades.

Figura 1. Formagéo escolar segundo a Companhia de Jesargelorperiodo colonial.

[ Curso de humanidades ]

[ Curso de filosofia ]

[ Curso de teologia ]

[ Viagem a Europa ]

Fonte: Ribeiro (2007, p. 23)

O primeiro colégio no Brasil surge em Salvador,%9, fundado por jesuitas e

voltado principalmente a elite portuguesa. Aposdest por 11 anos, os alunos deveriam ir a
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Europa se quisessem cursar uma faculdade. O mé®densino se dava por repeticao,
memorizacdo e provas. Cerca de duzentos anos dépaiscio do trabalho dos jesuitas, em
1759, por questdes de politica e poder, o goveontugués expulsou os jesuitas do Brasil e

extinguiu esta ordem religiosa.

Com o fim das missfes jesuitas, o Estado assumesmonsabilidade pela
educacéo, proibe os livros jesuitas, cobra impastoentrata professores por concurso. A
educacdo torna-se bastante elitizada, sendo querimalos alunos sao os filhos de
fazendeiros, politicos, autoridades e militaresO#fA@ independéncia, em 1827, surge a
primeira Lei geral de ensino, criando escolas fias e cidades mais populosas. Naquele ano
séo criadas as duas primeiras faculdades do Baadiéculdades de direito de S&o Paulo e de
Olinda. Em 1837, é criada uma escola modelo nq pat®légio Pedro Il, no Rio de Janeiro.
Dentre as principais disciplinas ensinadas no awmlégtdo: linguas classicas, portugués e
botanica. Em 1883 surgem as escolas técnicas corhiwen de Artes e Oficios, que

objetivava a formacéao de trabalhadores para atnals

No inicio do periodo republicano as mulheres aganeoas estatisticas como
maioria nos cursos normais, indicando a tendénziaédulo XX com um ndamero maior do
sexo feminino na instru¢do basica. No governo dillidevVargas (1930-1945) foi criado o
Ministério da Educacéo, responsavel pela educagimle, esporte e meio ambiente. Anterior
a este periodo o 6rgéo responsavel pela educagdligado ao Ministério da Justica e se
chamava Departamento Nacional do Ensino (BRASIL420nling). A constituicdo de 1934
contempla, pela primeira vez, que a educacdo deveus) direito de todos, com a
responsabilidade da familia e dos poderes publiComeca neste periodo uma tradicdo de
décadas no que concerne ao meio ambiente nas ssEotalembranca do meio ambiente

apenas em datas comemorativas, como o dia da &awodga do indio.

A partir de 1953, Cria-se o Ministério da Saudesngembrando-se da educacéo,
gue passa a se chamar Ministério da Educacédo er&€(MEC). Os anos 50, de pds-guerra,
testemunharam um grande crescimento tecnoldgico,Brasil o processo foi semelhante. O
governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) buscdasenvolvimento rapido, 50 anos em
cinco. O automovel era o grande personagem, als@estradas para ele, e com isso houve
excesso de desmatamento e muita poluicdo provaoalda combustiveis dos veiculos e
maquinas. Segundo Vieira; Cader (2014), esqueceuselitica ambiental dos anos 30 e
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esforgcos foram concentrados na industrializacdo dasenvolvimento acelerado. As escolas

refletiam este tempo e a EA nas escolas era amdarealidade distante.

Sempre vigorou uma lei Unica nacional que valiaaptdos os estados e
municipios até a aprovacao da primeira Lei de bret e Bases da Educacéo, de 1961, que
deu mais autonomia aos Estados e Municipios. Aindadécada de 60 houve outros
importantes avangos, como a aprovacao do ensiigiosel como facultativo nas escolas
publicas - que era obrigatorio até esta épocaedesdmpo das missdes jesuitas - e a criagdo
do salario educacao, fonte de recursos para a @tesica. Em 1971 o ensino passa a ser

obrigatorio dos sete aos 14 anos.

Como mencionado anteriormente, o Ministério da Bdao sempre esteve ligado
a outra area, como a da saude e do desporto, rpastiade 1995 o MEC passa a ser
responsavel somente pela educagédo. Nesta décameemg de Fernando Henrique Cardoso
(1994-2002), cria o projeto Avanca Brasil buscamdelhorar os numeros qualitativos e
principalmente quantitativos na educacdo. O Bremilta com normas especificas voltadas
para a Educacéo, € a Lei de Diretrizes e BasesldeaE&o (LDB), criada em 1961(cf. citado
anteriormente), cujas funcdes, entre outras, daegs normas para a educagdo em todos 0s
niveis no Brasil, propor os recursos financeirofprenacdo e diretrizes para a carreira dos
profissionais da educacao, buscando dar rumos tenies que levem a eficacia do ensino e
aprendizagem. Um marco importante para a educagiddBrasil foi a aprovacdo e
reformulacédo da LDB, de n° 9394, promulgada em €@erzembro de 1996. Esta nova lei
abrange os mais diversos tipos de educacao: edudafgéntil (obrigatria para criancas a
partir de quatro anos); ensino fundamental; ensiédio (estendendo-se para 0s jovens até 0s
17 anos). Esta LDB amplia as modalidades de ensiisocomo: a educacdo especial,
indigena, no campo e ensino a distancia. Dentre aeancos estdo a criagcdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamentdé Valorizagdo do Magistério
(FUNDEF), instituido pela Emenda Constitucional i, de setembro de 1996, e
regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24 de dezeadrb996, e pelo Decreto n° 2.264, de
junho de 1997. Estiindo distribuiu melhor os recursos destinadosreine fundamental, a

inclusdo da educacéo infantil, e a exigéncia da&géo em nivel superior dos professores.

Como reflexo desta LDB houve a definicdo dos Pan@wmeCurriculares
Nacionais (PCNs), um guia para direcionar as vaigsplinas em nivel nacional; um projeto

para a avaliacdo dos livros didaticos a serenzatibs nas escolas publicas; e as avaliacbes
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educacionais, tais como: 1. O Sistema Nacional dali#cdo da Educacdo Basica (Saeb),
criado no governo de Fernando Collor (1990-199%4lizado pelo Inep/MEC, aplicado aos
estudantes do ensino fundamental das redes puklipasadas na 42 e 82 séries (ou 5° e 9°
anos) e também no 3° ano do ensino médio; 2. @&xdacional do Ensino Médio (Enem),
criado no governo de Fernando Henrique Cardoso4(2992) é uma prova elaborada pelo
MEC para averiguar o dominio de competéncias ditlatbes dos alunos que concluiram o
ensino médio; 3. O Exame Nacional de Cursos (EN©pularmente conhecido como
provao, foi um exame aplicado aos formandos, evdranos de 1996 a 2003 (governos de
Fernando Henrique Cardoso, e de Luiz Inacio Lul&itlea — 2002-2010), objetivando avaliar
0s cursos de graduacdo da Educacédo Superior; 4a@e=Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade) é a atual ferramenta criadagvatiar a educacéo de nivel superior. E
obrigatodria e aplicada aos académicos iniciantesif) e concluintes dos cursos. Tem sido

utilizada desde 2004 (governo de Luiz In4cio Ldesiva).

Os avancos na educacdo tiveram continuidade nosrigmy seguintes ao de
Fernando Henrique Cardoso, no de Luis In4cio Lal&ilva (2002-2010), com o programa
Brasil Alfabetizado, com o objetivo de erradicamamalfabetismo no pais, e no de Dilma
Roussef (2010- ), que deu sequéncia ao projet@gadverno de Lula extinguiu-se o FUNDEF,
gue contemplava apenas a educacao fundamentali eriddo, em 2006, o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educa¢do Basiaa \éatbrizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), “toda a educacdo bésica, daher@ao ensino meédio, passa a ser
beneficiada com recursos federais. Um compromiasdrddo com a educacéo basica, que se
estenderda até 2020.” (BRASIL, 20Bhline). No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), atualmente a Educacgédo divide-se esoeis, a educagao basica e 0 ensino

superior, da seguinte maneira:

» Educacéo Infantil (antigo pré-escolar)

* Ensino Fundamental (antigo primeiro grau)

» Ensino Médio (antigo segundo grau)

* Ensino Superior

* Educacgao de Jovens e adultos (EJA), o antigo suplet

* Ensino Técnico
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E natural, conforme exposto no primeiro paragrgfe a educagio ocorra nio
apenas formalmente, em salas de aula, mas tamf@maimente, nas experiéncias do dia-a-
dia, na convivéncia com outros e trocas de expaeéne conhecimentos. Os professores
sabem o quanto isto € realidade, principalmentéengsculo XXI em que 0s jovens séo
apresentados cada vez mais cedo as tecnologiak ten grau de familiaridade com os
recursos tecnolégicos que muitos professores mdoDésta forma, embora os alunos possam
ter conhecimentos sobre o0 ecossistema, obtidosadamilia, através da midia, etc., a escola,
reconhecida pela sociedade como o local para datede conhecimentos, deve buscar
transmitir a conscientizacdo e a importancia doonanbiente a todos os cidaddos que

frequentam as salas de aula.
1.2 Educacdo Ambiental (EA): conceitos e principaikeis que a regem

A Educacgédo Ambiental é objetivo de todas as nag@aernas que se preocupam
com o presente e o futuro da humanidade. O Brasilsere neste grupo de paises e define os
atributos da EA em leis especificas, como no atyda Lei 9.795, de 27 de abril de 1999:

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os psosepor meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores seciaonhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserdaca&®io ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de sidsua sustentabilidade.
(BRASIL, 19990nling).

A EA é a preparacao de pessoas para suas vidasparteade um ecossistema; é
o aprendizado para entender, apreciar, lidar eananineio ambiente, sem o qual inexiste a
qualidade de vida, ou mesmo, a propria vida; é&renglizagem de como melhorar as relagbes
entre sociedade e o ambiente; significa aprendangregar novas tecnologias, aumentar a
produtividade, conhecer e utilizar novas oportutdédae tomar decisdes acertadas (EFFTING,
2007). Tornou-se lei a partir do Decreto n°® 4.283/{6/2002), que regulamentou a Lei n°
9.795 (27/04/1999), na qual estabelece, em saypaltfi, os 6rgdos executores, tais como o
Sistema Nacional de Meio Ambiente, o Sisnama:
A Politica Nacional de Educacdo Ambiental sera etezta pelos 6rgéos e entidades
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambientgisnama, pelas instituices
educacionais publicas e privadas dos sistemas sircerpelos 6rgdos publicos da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, dwsodo entidades néo

governamentais, entidades de classe, meios de wagéo e demais segmentos da
sociedade. (CARVALHO, 2004, p.229)

A escola €, indiscutivelmente, a instituicdgosavel pela formagéo intelectual

e dos valores dos individuos, preparacdo paraaevid convivio adequado com 0s outros
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individuos e com o meio ambiente, devendo valorzansino da EApara que as novas
geracbes promovam um convivio saudavel com o extess. Este valor é recomendado
pelos PCNs:
A questdo ambiental impde as sociedades a buseavds formas de pensar e agir,
individual e coletivamente, de novos caminhos endeelos de producdo de bens,
para suprir as necessidades humanas, e rela¢Gats Ipe ndo perpetuem tantas
desigualdades e exclusdo social, e, a0 mesmo tempe, garantam a

sustentabilidade ecolégica. Isso implica um novevamso de valores no qual a
educacgédo tem um importante papel a desempenhar§RRA998, p. 180).

No quadro 1, a seguir, faz-se um resumo das @dipdblicapara EA no Brasil

a partir dos anos 80.

Quadro 1: Politicas publicas para EA no Brasil

Ano Principais definicbes

1981 Incluséo da EA em todos os niveis de ensino

1988 Inclusédo da EA na Constituicdo como direitbodi®s e dever do Estado

1989 Criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente, apdojetos de EA

1992 Criado o Ministério do Meio Ambiente e os N de EA do Ibama e dos Centros de
Educacédo Ambiental pelo Ministério da Educacao

1994 Criacdo do Programa Nacional de Educacéo AtahiPRONEA)

1995 Céamara Técnica temporéria de EA do CONAMA

1997 Elaboracé@o dos Parametros Curriculares Nasicgra que “meio ambiente” é incluido

como um dos temas transversais

1999 Aprovacao da Politica Nacional de EA

2001 Implementacéo do Programa Parametros em Aggio:ambiente na escola, pelo MEC

2002 Regulamentacdo da Politica Nacional de EA

2003 Criacdo do Orgdo Gestor da Politica Nacioad@ A reunindo MEC e MMA

2007 Propde a formacéo de professores e a insegdematica mudanca do clima rjos
curriculos e materiais didaticos.

2010 Reconhecimento da EA como instrumento indsjpesl para a gestdo integrada, a
reducéo, a reutilizacéo e a reciclagem de resiglios

2012 Resolucdo que estabelece as Diretrizes Clamésu Nacionais para Educagéo
Ambiental

Fonte: (CARVALHO, 2004, p. 52-53) e atualizado pela pésaggdora no ano de 2015.

3 As politicas publicas instituem normas de convisaxial para assuntos importantes numa coletividade
Estabelecem os direitos e deveres, do publico privado e delimitam os papéis sociais das pessaisse
instituicoes.
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Segundo Lindner (2012, p. 15), “a Educagdo Amblesgtdaz necesséria para que
as pessoas sejam esclarecidas e possam, de ntamsicgente e cidada, opinar sobre projetos
gue certamente influenciardo suas vidas e suasridaues por muito tempo.” Segundo o
MMA (BRASIL, 2014, onling), a partir de 1994, a EA passa a ser parte dastagdes
curriculares do ensino meédio, como parte dos teimassversais, (j& estava presente nos
curriculos do ensino fundamental), da EJA e educacédistancia. De acordo com Pereira;
Terzi (2010) a inclusdo da EA nas escolas € louvé@wedispensavel, mas na realidade nao
esta sendo realizada adequadamente. Estes auto@sdam que a transversalidade é ideal
para tratar deste tema que é universal, no entaittoam o fato do despreparo de muitos
professores para tratar da EA em suas disciplispecéficas, seja matematica, fisica,
guimica, etc. O capitulo 3 Metodologia, desta diagéo, analisa se as politicas

governamentais estdo presentes na sala de aula.

A histéria humana mostra que a exploracdo dos sesulambientais foi
fundamental para o processo de desenvolvimentsaasdades, resultando em revolucdes e
evolucdes tecnoldgicas inimaginaveis desde as pemeivilizacdes. No entanto, com a
revolucao industrial, estas evolucdes, a partiexjaoracdo constante e crescente dos meios
naturais, se aceleraram como jamais ocorrera reagoséanteriores e comecou a haver um
desequilibrio representativo, devido ao rapidoanesnto urbano e consequente degradacao
ambiental, ocasionando problemas ao ecossistenga,ngo existiam antes, tais como: a
escassez de agua em algumas regides e consequartseras, oscilacdes de temperaturas,
aguecimento global, derretimento das calotas mmlagetincbes de espécies animais e
vegetais, crescimento urbano desordenado e deg@datbiental, entre outros:

Tomando-se como referéncia o fato de a maior mhtpopulacao brasileira viver
em cidades, observa-se uma crescente degradac&orafisoes de vida, refletindo
uma crise ambiental. Isto nos remete a uma ned@ssdlexdo sobre os desafios
para mudar as formas de pensar e agir em tornoudat&yp ambiental numa
perspectiva contemporénea. Leff (2001) fala sobrapmssibilidade de resolver os
crescentes e 0os complexos problemas ambientaigegtae suas causas sem que
ocorra uma mudanga radical nos sistemas de conéetmmdos valores e dos

comportamentos gerados pela dinAmica de racion&idaistente, fundada no
aspecto econémico do desenvolvimento. (JACOBI, 200390)

A civilizacdo humana sempre lutou para desenvolveios que facilitem,
agilizem, diminuam o tempo de trabalho para obtemigproducao rapida e em maior escala
e também mais tempo para o lazer, o desfrute dassbes proporcionadas pela substituicao

da mé&o de obra pela maquina. Desta forma, o homes mtegrado a natureza se distanciou
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da mesma e criou um mundo mecanico, de concretoe®al.mOs atuais problemas
socioambientais sao o fruto deste distanciamertaentianto, o0 ser humano percebeu os erros
cometidos, tardiamente, e busca salvar o que eesthusca do crescimento sustentavel, da
harmonia entre ser humano e meio ambiente, “essadgcia historica ja esta mudando, pois
sabe-se que os seres vivos dependem uns dos dubrosamos todos uma grande teia da
vida” (DIAS, 2006, p. 199). E preciso reconstrusentimento de pertencer a natureza, sendo
a EA a ponte precisa para atingir este objetivoa peencontrar a nossa identidade humana
(SAUVE, 2005). E necessaria a compreensio de qd@&asecorretas devam ser adotadas e
respeitadas para manutencdo dos ecossistemagrésrresaquaticos. Esta €, factualmente,

uma das leis presentes na constituigdo brasileira:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamemjailibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade deiwgando-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e presen@ala as presentes e futuras
geracdes. (art. 225 da Constituicdo da Republidaratva do Brasil)

A preocupacao com o equilibrio na relacdo ser honeameio ambiente é recente
na histéria humana, embora se possam encontraugéies normativas ja no século XV,
contudo eram decisfGes esporadicas, que muitas gsezagocupavam mais com a ofensa ao
governo ou aos nobres do que necessariamente, qu@servacdo ambiental, como a lei

sobre o corte de arvores durante o Reinado de DamsA de Portugal:

Na época do descobrimento vigorava em Portugalrdermacdes Afonsinas, cujo
trabalho de compilacédo foi concluido no ano de lddgante o reinado de Dom
Afonso IV. E possivel encontrar na Ordenacdes Afassalgumas referéncias a
preocupacdo com o meio ambiente, a exemplo do sl que tipificava como
crime de injdria ao rei o corte de arvores frutie(FARIAS, 2000nline)

Segundo Carvalho, o termo ecologia e os signifisanodernos ligados a ele tém
origem recente, “0 surgimento da ecologia no amiéte ciéncias esta associado ao ano de
1866, quando, pela primeira vez, o bi6logo alemé&we& Haeckel, importante difusor das
idéias de Charles Darwin, usou esse conceito erafitra cientifica.” (CARVALHO, 2004, p.
39). De acordo com relatos técnicos do Ministério Meio Ambiente, (BRASIL, 2014
online), o primeiro grande evento internacional no imtuite refletir sobre o tema foi a
Conferéncia das Nagbes Unidas para o meio ambiem@no, realizada em Estocolmo em
1972. No ano de 1975, em Belgrado, aconteceu orfaeimilnternacional sobre a Educacao
Ambiental. J& em 1992, no Rio de Janeiro, a ECQi9&nte o Férum das ONGs, elaborou-
se o tratado de Educacdo Ambiental para Sociedagsentaveis e Responsabilidade Global.
Ainda na ECO-92 foi concebida a Carta da TerraAganda 21, propondo que 0s paises
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criassem leis para compensacao as vitimas da golliem como a responsabilizacdo por
danos ao meio ambiente. Em terras brasileirasiussunga lei ambiental ja no século XIX, “O

primeiro Codigo Criminal de 1830 tipificou comoroe o corte ilegal de madeira e a lei n°
601/1850 discriminou a ocupacao do solo no queedigeito a ilicitos como desmatamentos e
incéndios criminosos.” (FARIAS, 200@nling). Ainda, segundo o autor, na realidade a
punicdo sO ocorria para os que infringissem ogestes do Rei, dos latifundiarios ou dos

grandes comerciantes.

Os paragrafos seguintes apontam um resumo histérimonolégico, de acordo

com o MMA (2014), das principais leis concerneritésgislacdo ambiental no Brasil.

No Brasil, instrumentos legais para a gestao artddighhaviam surgido antes da
Constituicdo Federal e até mesmo antes da Confardas Nacdes Unidas. Uma primeira
versao do codigo florestal foi criada em 1934, dtea primeiro governo de Getulio Vargas
(1930 — 1945). Foi um timido inicio, mas ja indiaav necessidade do equilibrio entre o ser
humano e o meio ambiente. Esta primeira versacgnpofoi revisada e alterada, sendo
apresentada na Lei n® 4.771 de setembro de 19680%sta a primeira Lei, especificamente
de cunho ambiental, também denominada Codigo Fibregie dispde a respeito da protecéo
de florestas e a preservacédo permanente de unsmdai80 a 500 metros nas margens dos
rios, lagos e reservatorios, etc. Em seguida saiigeda fauna em 1967 (Lei 5197/67). Esta
lei classifica como crime 0 uso e perseguicao denas silvestres, a caca profissional e o
comeércio de espécies da fauna silvestre; proibvgraducdo de espécie importada e a caca

amadora sem autorizacao; criminaliza a exportagguetes e couros.

A partir de meados da década de 1970 surgem coméntdse leis e normativas
em relagdo ao meio ambiente e preservacédo. Comabtepra da poluicdo nas cidades surge
em 1980 a Lei do Zoneamento Industrial nas Aredtic&s de Poluicdo (n° 6.803/80),
dividindo-as em: zonas de uso estritamente indlistte uso predominantemente industrial e
zonas de uso diversificado. Esta lei atribui adades e municipios o poder de estabelecer
limites e padrbes ambientais para a instalacdoceadiamento das industrias, com exigéncia

do Estudo de Impacto Ambiental.

Ainda de acordo com as informag6es do MMA (BRASIQ14) em 31 de Agosto
1981, entra em vigor a lei que institui a PolitMacional do Meio Ambiente, criando

inclusive o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SABM — Lei 6938/81 que define que o
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poluidor é obrigado a indenizar danos ambientaés causar. Imp&e ao poluidor a obrigacao
de recuperar e/ou indenizar prejuizos causadosuCai obrigatoriedade dos estudos e
respectivos relatorios de Impacto Ambiental (EIAR). Esta lei foi alterada posteriormente
pela Lei 7804/89 que descreve quem sdo os Orgageriey central, executor,
deliberativo/normativo, seccional e local e suag;fies. Esta lei estabelece mecanismos para
a administracdo das &reas protegidas e institupetdncias para o CONAMA (Conselho
Nacional do Meio Ambiente), as Secretarias do Meaitbiente e o IBAMA. A propésito, 0
IBAMA foi criado em fevereiro de 1989 através da £&35/89, que incorporou a Secretaria
Especial do Meio Ambiente e as agéncias federaisemde pesca, desenvolvimento florestal
e borracha. Ao IBAMA compete executar a politiegional do meio ambiente, atuando para

conservar, fiscalizar, controlar e fomentar o wsnanal dos recursos naturais.

Na década de 1990 ha um empenho maior das na¢cfdsefesa da natureza. O
Brasil segue esses passos e em 1997 surge a Reicdesos Hidricos (n° 9.433/97), institui a
Politica Nacional de Recursos Hidricos e cria ¢eia Nacional de Recursos Hidricos. Esta
lei determina que a agua € recurso natural limjtade pode ter multiplos usos (consumo,
producdo de energia, transporte, esgotos, etcrr®©também a criacdo do Sistema Nacional
de Informacdo sobre Recursos Hidricos para a c¢olesamento, armazenamento e

recuperacao de informacdes sobre recursos hidricos.

Em 1998, é aprovada a Lei 9605/98, conhecida coenalé. Crimes Ambientais,
trata das infracdes e punigcles, prevé penalidadpsem@m comente crimes ambientes, sejam
pessoas fisicas ou juridicas. A pessoa juridicarawu co-autora da infragcdo ambiental,
pode ser penalizada, chegando a liquidacdo da seyme ela tiver sido criada ou usada para

facilitar ou ocultar um crime ambiental.

No ano de 1999 foi promulgada a Lei n®9.795/9% duata da Educacdo
Ambiental e institui a Politica Nacional de Eduaag@mbiental (PNEA). Cumprindo os
preceitos da Constituicdo, esta lei reconhece aagdo ambiental como uma necessidade
urgente, essencial e permanente seja na educataal fou ndo formal. Segundo Salles “A
PNEA é uma proposta programatica de promocéo deagéla ambiental em todos os setores
da sociedade, ndo estabelece regras ou sanc¢desres@Emsabilidades e obrigacdes.
(SALLES, 2014online).
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Mais recentemente tem-se a Lei n° 9.985/2000, gaeocSistema Nacional das
Unidades de Conservagdo, também conhecido como Stigfi@indo termos como “unidade
de conservacao”, “manejo”, “extrativismo” e “coroeds ecoldgicos”. Entre algumas funcdes
do SNUC estdo: contribuicdo para a manutencao dersilade bioldgica; protecdo das
espécies ameacadas de extincdo; a promocdo do vdesmento sustentavel, etc.
Atualmente, vigora o Novo Cadigo Florestal Brasdgipublicado pela Lei 12.651 de 25 de
maio de 2012 (BRASIL, Planalto, 201@hline). Dentre os varios principios que o compdem
ressaltam-se 0s seguintes: a preservacao daddgresgetacédo nativa, biodiversidade, solo,
recursos hidricos, integridade do clima, para o lestar das geracfes presentes e futuras.
Ressalta a importancia da agropecuaria, prevé sustentavel de florestas, responsabiliza a
Unido, Estados e Municipios na luta pela presewvagé&estauracdo do meio ambiente.
Fomento a pesquisa cientifica e tecnolégica emabadec uso sustentavel, recuperacdo e
preservacgao da flora. Criagcdo de incentivos ecorw@srpara o desenvolvimento de atividades

produtivas sustentaveis.

bY

Estas sédo algumas das principais leis brasileieferantes a natureza e
preservagdo do meio ambiente. Um resumo destasddesser melhor visualizado no quadro

2 a sequir.

Quadro 2: Principais leis referentes a natureza e presena@doeio ambiente no Brasil.

Lei N° Data Principais proposicoes

Das Florestas 4.771 | 15/09/1965. | Determina a protecdo de florestas nativas e
define areas de preservacao permanente.

Da Fauna Silvestre | 5.197 | 03/01/1967. | Classifica como crime o uso e a perseguicao de

animais silvestres, caca profissional, comércio
de espécies da fauna silvestre. Proibe a
introducdo de espécie importada. Criminaliza a
exportacdo de peles e couros.

Do Zoneamentol| 66.803 | 02/07/1980. | Atribui aos estados e municipios o poder|de
Industrial nas Areas estabelecer limites e padrbes ambientais para a

Criti de Poluica instalacdo e licenciamento das inddstrias,
riticas de Foluicao exigindo o Estudo de Impacto Ambiental.

Da Politica Nacional| 6.938 | 17/01/1981 | Impde ao poluidor a obrigacao de recuperar ¢/ou
do Meio Ambiente indenizar  prejuizos causados; cria | a

obrigatoriedade dos estudos e respectjvos
relatorios de Impacto Ambiental (EIA-RIMA).

Da criacdo do| 7.735 | 22/02/1989.| Cria o IBAMA, ao qual compete executar| a
IBAMA politica nacional do meio ambiente, atuando

para conservar, fiscalizar, controlar e fomentar o
uso racional dos recursos naturais.
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Da criacéo do Sistema 77.804 | 18/07/1989 | Cria o Conselho Superior do Meio Ambiente
Nacional do Meio (CSMA); descreve quem sao os Orgaos superior,

. central, executor, etc. e suas fungdes; estabelece
Ambiente

mecanismos para a administracdo das 4reas
(SISNAMA) protegidas.

De Recursos Hidricos 9.433 | 08/01/1997 | Define a agua como recurso natural limitado,
que pode ter usos multiplos (consumo, producao

de energia, transporte, esgotos, etc.). Criac&do do
Sistema Nacional de Informacéo sobre Recursos
Hidricos para a coleta, tratamento,
armazenamento e recuperacdo de informagoes.

De Crimes!| 9.605 12/02/1998. | Trata das infracdes e puni¢cdes. A pessoa
juridica, autora ou co-autora da infragdo

Ambientais ) . R
ambiental, pode ser penalizada, chegando a
liquidacdo da empresa, se ela tiver sido criada ou
usada para facilitar ou ocultar um crime
ambiental.

Da Educacéo| 99.795 | 27/04/1999 Institui a Politica Nacional de Educacgo

Ambiental Ambiental (PNEA). Esta lei reconhece |a

educacdo ambiental como uma necessidade
urgente e essencial na educacao formal ou| ndo
formal.

Do Sistema Nacional 9985 | 18/07/2000 | Cria o Sistema Nacional das Unidades |de
Conservagdo, também conhecido como SNUC;

das  Unidades  dg define termos como “unidade de conservac@o”,

Conservagédo (SNUC) “manejo”, ‘“extrativismo” e  “corredores
ecoldgicos”.

Novo Cdédigo| 12.651 | 25/5/2012. | A preservacdo das florestas, vegetagdo nativa,

Florestal Brasileiro biodiversidade, solo, recursos hidricps,

integridade do clima; Ressalta a importancigd da
agropecuaria; responsabiliza a Unido, Estadps e
Municipios pela preservacdo e restauracag do
meio ambiente; Fomento a pesquisa cientifica e
tecnoldgica; criacdo de incentivos econdémicos
para o desenvolvimento de atividades produtjvas

sustentaveis.

Fonte: Resumido pela pesquisadora a partir de MMA (BRA3014,0nline)

E principalmente na formalidade do ambiente esagl@r o cidaddo deveria ter
oportunidades de conhecer, refletir e aplicar issgee protegem o meio ambiente, entender o
processo e conscientemente lutar por uma melhag&elcom o ecossistema. De acordo com

Lindner, “O sistema educacional deve buscar acOessteatégias para que as pessoas
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entendam as relagdes de producdo e consumo, bemafaturas implicacbes, decorrentes
da continuidade da utilizacdo dos recursos natatéia exaustdo.” (LINDNER, 2012, p. 15).
Sendo a escola o lugar da racionalidade, da trec@dhecimentos e formacao de cidadaos,
ela deve conscientizar os alunos da possibilidaaldirdtude dos recursos naturais e a
consequente inviabilizacdo da existéncia da vidag @ exploracéo destes recursos continue
descontroladamente. A partir desta conscientizde&ie-se trabalhar com os alunos questdes
e reflexdes que busquem o correto equilibrio emdreecessidades humanas e a preservacao
do meio ambiente. Para que este processo ocoftarda eficaz é imprescindivel que toda a
comunidade escolar compreenda a necessidade gwafenadar o tema do meio ambiente.
Segundo Sorrentino (2005, p. 289):

A educacdao ambiental entra nesse contexto orientadauma racionalidade

ambiental, transdisciplinar, pensando o meio anteiero como sinénimo de

natureza, mas uma base de interacbes entre o rsw-ioldgico com as
sociedades e a cultura produzida pelos seus membros

Nesta situacdo, abordada por Sorrentino, onde sisn®&s sociais atuam na
promocdo da mudanca ambiental, a educacdo asswsipd@ae destaque para construir 0s
fundamentos da sociedade sustentavel, apresentandodupla funcdo a essa transicao
societaria: propiciar os processos de mudancasraidtem direcdo a instauracdo de uma
ética ecoldgica e de mudancas sociais em direc@mpoderamento dos individuos, grupos e
sociedades que se encontram em condicdes de \hnilzde face aos desafios da
contemporaneidade (BRASIL, PRONEA, 2003). A escaley espaco privilegiado na
implementacdo de atividades que propiciam reflex@@\S, 1992), como instituicdo
responsavel pela formacdo dos cidadaos, deve buse@s de conscientizar sobre a
necessidade premente de uma melhor relagédo senbwmaeio ambiente:

A escola, dentro da Educacéo Ambiental, deve séimaibo aluno a buscar valores
gue conduzam a uma convivéncia harmoniosa com @eatebe as demais espécies
que habitam o planeta, auxiliando-o a analisaicaritente os principios que tem
levado a destruicdo inconseqiiente dos recursomimtide varias espécies. Tendo
a clareza que a natureza néo é fonte inesgotavecdesos, suas reservas sao finitas

e devem ser utilizadas de maneira racional, evitandesperdicio e considerando a
reciclagem como processo vital. (EFTTING, 2007%iip).

O ensino de EA deve ter um enfoque interdisciplindilizando o contetdo
especifico de cada disciplina, para que se adguira perspectiva universal e equilibrada.
Segundo Grynszpan (1999, p. 133) “Ademais, a edacambiental e a educagdo em saude
ainda continuam a ser consideradas, na realidgsan das recomendacdes oficiais, da

responsabilidade dos professores de ciéncias”. dguan EA € trabalhada apenas nas



35

disciplinas de ciéncias torna-se parcialmente efiodo proporcionando para o aprendiz a
visdo adequada de que todos devem trabalhar entg@nain melhor relacionamento com os
recursos naturais. Segundo Dias, o estudo da EAe d®r um aprendizado “para
compreender, apreciar, saber lidar e manter censast ambientais na sua totalidade.” (DIAS,
2006, p. 99)Para Leff (2001), o estudo da EA deve questiordag@s disciplinas e niveis do
sistema educacional, propondo uma educacdo dialdgiacionando pesquisa, docéncia,
difusdo e extensdo de saber. Isto exige novadesitdos educadores e alunos, criando-se
novas relagcdes sociais para a producéao do sabeéersaibSegundo Mazzarino et al (2012, p.
55) “a perspectiva ecopedagdgica estabelece queed@s@ compreender as complexas
relacdes entre aspectos biolégicos, geograficatoritos, econdbmicos, sociais e culturais
geradores desse problema.” E consenso entre asoeérpesquisadores, portanto, que a EA
deve estar presente em todas as disciplinas:

A teméatica ambiental devera estar presente nodcualos dos varios niveis de

educacédo, porém ndo de modo disciplinar, como acenhas outras areas. Isso

significa que a entrada dos temas da Educacdo Awabiro cotidiano escolar se
dard por meio da transversalizacédo dos seus cage{(@ADEU, 2000, p.7)

O despertar para a obtencdo de uma consciéncieemi@bdeve envolver nao
apenas alunos e professores, os funcionarios, neapnsaveis, mas toda a comunidade. Na
argumentacao de Salles:

E necessario incentivar a producdo de conhecimepuliticas, metodologias e
praticas de educagdo ambiental em todos os espaceslucacio, para todas as
faixas etérias, agucando o senso critico, de ma#ongo apenas a escola seja a
promotora de valores socioambientais, mas as caades sejam parceiras da
transformacéo social. (SALLES, 20a&4line

A EA, conforme exposto nos paragrafos anteriorelgspleis que incentivam sua
presenca nos contetudos escolares pelos autordesciasuas pesquisas, deve ter presenca
permanente nos curriculos desde as primeiras séaté&® fim do processo de aprendizagem
formal. E necesséaria a convivéncia e o respeito tmas as formas de vida, pois desse
equilibrio depende o presente e o futuro da espréniena. E dever das escolas desenvolver

e divulgar esta consciéncia.
1.3 Natureza: concepcodes e conservacao

E consenso universal de que o Brasil tem uma returguissima, uma das
maiores biodiversidades do mundo. As florestadibnass, tais como a floresta amazonica e a

mata atlantica, correspondem a um terco das fedsbpicais que ainda resistem em nosso
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planeta (BRASIL, 201%nline. A fauna e a flora brasileiras sdo Unicas e aammém

espécies e variedades diante de um numero cadmaiszrestritivo em todo o planeta. O

conceito de natureza esta intrinsecamente ligadistaria humana. Para Tamaio (2000), a

natureza € um conceito categorizado por seres hasndmndamentalmente politico, suas

concepcdes sdo variadas e estao relacionadas penfodo historico e as forgas politicas das

classes sociais determinadas historicamente.

A exploracao sem limites das riquezas naturai®@agd dos anos levou a extingdo

de muitas espécies e ao risco de desaparecimentoites. Para evitar que a destruicao

continue e inviabilize a sobrevivéncia humana, 1{ém sido criadas na tentativa de reverter

este processo. Conforme mencionado no item antestdr publicado na constituicdo federal

gue é dever do Estado e de todos buscar meiosederpar 0 meio ambiente. A Lei 9.985
(18/07/2000) determina:

Conservagéo da natureza: o manejo do uso humamnatdeeza, compreendendo a
preservacdo, a manutencgdo, a utilizacdo sustenthvestauracdo e a recuperacéo do
ambiente natural, para que possa produzir o maoeficio, em bases sustentaveis,
as atuais geracdes, mantendo seu potencial diazgatias necessidades e aspiracdes
das geracbes futuras, e garantindo a sobrevivéthosa seres vivos em geral.
(BRASIL, 2014o0nling

Apresenta-se a seguir um resumo com as princigmsepcoes de natureza,

conforme os autores Brugger (1999), Fontana &X0f12) e principalmente Tamaio (2000):

a)

b)

Romantica: visdo dualista (homem x natureza), sempre "halcadrenaltecida,
maravilhosa, com equilibrio e beleza estética, akgo e ético" (TAMAIO, 2000,
p.43). E a percepcdo classica, enaltecida no pasgalbs poetas da escola
Romantica e atualmente em muitos filmes de Hollydveodesenhos Disney. E
uma visao deturpada, pois idealiza uma imagem &ué¢ mais existe, ou seja, a
natureza virgem e perene. Nesta perspectiva ing&ougiu o termo “mae

natureza”;

Utilitarista : “também "dualistica”, interpretada como fornecadde vida e de
recursos ao homem (leitura antropocéntrica)” (ap, p. 44); Esta concepcéo
entende a natureza como provedora ilimitada. Nalegke, é a visdo que esteve na
base da revolucédo industrial e de toda a evolug@mtdgica até aqui. Entende-se
a natureza como eterna provedora as necessidaaes&s, proporcionando o seu

progresso;
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c) Cientifica: abordada como “uma ‘maquina inteligente e intljygeneralizante,
forma muito ampla, vaga e abstrata: ‘tudo é natiréap. cit.,, p. 45). Nesta
concepcao a natureza € base para a ciéncia humabgeto de pesquisa para as
descobertas cientificas do homem, levando-se erra ®®us elementos: chuva,

sol, evaporacao, oxigenacao, cobaias animais, etc.;

d) Naturalista ou reducionista “que se refere a tudo que nédo sofreu acao de
transformacao pelo homem (as matas, bichos, ogmatos, entre outros)” (op. cit.
p. 45). Neste entendimento englobam-se toda a fadlma ndo tocada pela méo
do homem. A natureza é enaltecida, mas diferent®isio roméntica, ndo é

idealizada;

e) Abrangente define o meio ambiente de uma forma mais amploraplexa.
Abrange uma totalidade que inclui os aspectos aigtuz os resultantes das
atividades humanas, sendo assim o resultado deagéte de fatores bioldgicos,

fisicos, econdmicos e culturais.

f) Socioambiental: desenvolve uma "abordagem histérico-cultural, tegirando o
homem a natureza e, muitas vezes, o homem surge cesponsavel pela
degradacédo ambiental” (op. cit. p.46). Homem ereatuséo partes constitutivas
da natureza. Esta € a concepcdo mais realistacuadie pois concebe que a
natureza transformada ou reduzida ao que € atutdniieinfruto da exploracéo
desordenada, néo planejada e inconsequente ao tmsgeéculos. Coloca o ser
humano como responsavel pelo que acontece ao Mierate, sua degradacao e

conservagao.

Existem vérios discursos e vérias concepc¢fes deezat Um dos desafios dos
educadores ambientais € interpretar e compreendariedade de categorias conceituais de
natureza e como trabalha-las no ambito pedagébjiiesta pesquisa foi abordado o tema EA
junto aos professores e alunos do ensino fundamdntscando obter informacfes sobre
como estes grupos compreendem a EA. As analisgsrpretacdes encontram-se no capitulo

trés desta dissertacao, que trata da metodologia.

A partir da segunda metade do século XX, quandegradlacdo da natureza ja
manifestava os desequilibrios que levam as catéstnoaturais, comecou a haver uma

tentativa de reverter o processo (cf. 1.3). Nestacéd houve uma adesdo da Unido
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Internacional para a Conservacgao da Natureza (UI€Ryograma das Nag¢des Unidas para o
Meio Ambiente (Pnuma) e o Fundo Mundial para a Mat@ (WWF — na sigla em inglés),
com o intuito de elaborar um documento, intitul&lodando do Planeta Terrgara ajudar a
melhorar a vida no planeta, diminuindo os prejuizdsiscando um futuro mais saudavel. A
seqguir estdo listados os principios que norteiaoamento, de acordo com Dias (2006, p.
193-194):

Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos.

* Melhorar a qualidade da vida humana.

» Conservar a vitalidade e a diversidade do planeteaT

* Minimizar o esgotamento de recursos naturais ndovieveis.

* Permanecer nos limites da capacidade de supopkadeta Terra.
* Modificar atitudes e praticas pessoais.

* Permitir que as comunidades cuidem de seu préprio ambiente.

« Gerar uma cultura nacional para a integracdo deendetvimento e

conservagao.
» Constituir uma alianca global.

Conforme se observa nestes principios, ha um det&lhto sobre o rumo a ser
tomado, as atitudes éticas que cada nacgdo, padivjdno, devem seguir para que a vida
neste planeta continue viavel, com qualidade eesafiddever das escolas, formadoras de
cidadaos, divulgar estes principios para que act&msa coletiva se forme para proteger de

maneira ldcida a natureza, o maior patrimonio ¢cfola vida.

1.4Meio Ambiente

Conforme discutido nos itens anteriores (cf. 1.21.8) ha uma legislacéo
especifica para o0 meio ambiente no Brasil. EsteslEgfio surgiu a partir da lei maior, a
Constituicdo Brasileira, e concretiza-se princigailte a partir da primeira grande lei
efetivamente voltada as questbes ambientais, a4l&fl, de 15/09/1965, através do

Ministério do Meio Ambiente, que trata da preseéaglas florestas brasileiras. Para o
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7

dicionario Aurélio meio ambiente € tconjunto das condigBes biologicas, fisicas e quamic

nas quais os seres vivos se desenvolvem.” (FERREIB®9, p. 333). Teodricos, como Dulley

(2004), Guimaraes (2005) e Lindner (2012), defimeeio ambiente da seguinte maneira:

1.

Para Dulley (2004), a natureza é o ambiente codbgm®lo ser humano, que
ele divide entre o0 meio ambiente humano e o meibiemte das demais
espécies, sendo que o homem trabalha e modifiea préprio ambiente e o
dos outros, resultando em uma “natureza trabalhadefinindo meio
ambiente como “o conjunto dos meios ambientes d@stcas espécies
conhecidas pelo homem constituiria 0 ambiente, eja, sa natureza
conhecida pelo homem” (DULLEY, 2004, p. 25).

Guimaraes (2005) propde uma visdo pedagogica sobiema meio
ambiente e o define como, “uma unidade que presgsacompreendida
inteira, e é através de um conhecimento interdiseip que poderemos
assimilar plenamente o equilibrio dinamico do amigie (GUIMARAES,
2005, p. 12). Esta proposta enriquece o debateipalmente em relacéo ao
ensino e aprendizagem e se revela de acordo came prgpde a LDB e os
PCNs, ou seja, o tema meio ambiente ndo pode serpor uma disciplina
apenas, como a Ciéncias, mas deve ser vista comobjativo de todos,
afinal todos os seres humanos e todas as areasdecimento e producéo,

se beneficiam ou prejudicam o meio ambiente.

Segundo Lindner (2012) meio ambiente é um sisteo& envolve uma
comunidade de pessoas que interage com 0s denmjswentes vivos e
nao vivos, a parte socioecondmica, a parte culaugparte politica em que

0 exercicio da cidadania orienta as acoes e aglamme decisdes.

Conforme se observa nas definicbes destes autadésgade meio ambiente parte

do conhecimento da natureza e suas varias esp@egsa pela interacdo ser humano e

natureza e leva a necessidade da cultura pedagggicamunidade para discutir, entender e

buscar meios para uma relagéo amistosa, consteipveservadora por parte dos cidadaos.

Em ambito formal, sabe-se que muitas sdo as lasofjetivam melhorar esta

relacdo, na prética vé-se que poucos a conhecesta Baminhar pelas ruas, centrais ou

periféricas, das cidades brasileiras para se percebtotal desconhecimento das leis e
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principios que objetivam a preservacdo do meio antéi Ha lixo espalhado por toda parte,
auséncia de arvores nas calcadas, calcamentosicletmosubstituindo terra ou grama, esgoto
escorrendo pelas ruas, habitagbes a beira deomole antes havia matas ciliares, barracos
escalando morros que anteriormente abrigavam pglamitivas e animais silvestres, etc.
Segundo os PCNs:
O homem deveria se comportar ndo como dono do mumds, percebendo-se
como parte integrante da natureza, resgatar a ndgdsacralidade da natureza,

respeitada e celebrada por diversas culturas ioadis antigas e contemporaneas.
(BRASIL, PCN, 1998, p.20)

Existe de fato um desconhecimento das leis, falt@@entizacdo que observe que
estas atitudes invasivas a natureza destroem am @@zo a qualidade de vida, e a longo
prazo, a propria condicdo para a existéncia hunmanglaneta Terra. A saida para esta
situacdo caotica € a educacdo, é na escola qudadao deve entender os prejuizos e
consequéncias quando h& o desequilibrio na relsg@bumano e natureza, e € nos bancos
escolares que o cidadao devera aprender a mudaasiugles na busca da qualidade de vida,

gue soO é possivel a partir do respeito a natubesgando sua preservacgao.

1.5 Educacdo Ambiental e Sustentabilidade

O termo sustentabilidade tem origem recente narfastla humanidade e surgiu a
partir dos conceitos de ecologia e preservacaoalo ambiente. Na definicdo do Dicionario
Aurélio, sustentavel significa, “aquilo que se palsstentar, capaz de se manter mais ou
menos constante, ou estavel, por longo periodoREHERA, 1999, p. 1911). Para Freire a
sustentabilidade ndo tem uma definicdo uné&nime, angseocupacdo com este tema é

fundamental para a sobrevivéncia humana:

Na sociedade actual, comegamos a estar cada vezcorgcientes da necessidade
de construir um futuro sustentavel. Discute-se bogggnificado de sustentabilidade
e as caracteristicas que |lhe estdo subjacenteshax@mdo entre os peritos um
consenso acerca do seu significado, embora sehegaro imperativo de praticas
suportadas por uma acc¢do mais informada e precaugad o equilibrio entre os
sistemas ambientais, econémicos e sociais, a plaeetario (FREIRE, 2007, p.
142)

E justamente o que se pretende com o desenvohomeatconsciéncia da
sustentabilidade ambiental: a preservacdo do etes® para o futuro. O relatério da ONU,

publicado no ano anterior a ECO 92 no Rio de Janpiopunha:
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Em esséncia, o desenvolvimento sustentavel é ugegso de transformagdo no
qual a exploracdo dos recursos, a diregcdo dos timegos, a orientagdo do
desenvolvimento tecnolégico e a mudanca institiiea harmonizam e reforcam o
potencial presente e futuro, a fim de atender asssidades e aspiracdes humanas.
(ONU, 1991, p. 49)

A LDB, tratando da EA, em seu capitulo Ill, itene9l0, sobre as Diretrizes
Gerais — para todos os niveis e modalidades daeesaprendizagem - (BRASIL, MEC,

2014,0online) enfatiza a importancia de se ter uma educacdergéasel:

9. Incentivo @ uma visdo de mundo humanista e pregativa, contextualizada
historicamente e baseada no reconhecimento e tespas diferencas, e na
cooperacdo, democracia, justica social, liberdagleseentabilidade;

10. Abordagem da Educacdo Ambiental que propiciea ymstura critica e

transformadora de valores, de forma a reorientidndas para a construcdo de
sociedades sustentaveis, reconhecer o protagonsemial e colocar o proprio

educando como componente, agente da gestdo sustemtabeneficiario da

reparticdo de recursos do meio ambiente.

A escola tem papel fundamental na formacédo dodémecritico e consciente,
conhecedor dos seus limites e das suas obrigagdascpm a sociedade. Ali se adquire os
conhecimentos para a vida em sociedade, € na aggelae deve aprender que 0S recursos
naturais ndo sao inesgotaveis e que atitudes degeemudadas para a viabilidade do futuro

da humanidade:

A escola é lugar de socializagdo, é o lugar ceata pe adquirir um comportamento
e atitudes de preservagdo ambiental internalizadassibuindo para a formagéo do
carater, desenvolvendo atividades que sejam efica@egeracdo de uma sociedade
mais consciente. Por meio da sistematizacdo doecanbnto e de uma pratica
coerente h& de se iniciar uma nova era de cidaci@iisos e conscientes de seu
papel enquanto seres que interferem no meio anehipata que esta interferéncia
passe a ser com responsabilidade e sustentabiliddd THES; CASTELEINS,
2009, p. 11534)

A Lei n. 9795, de 27/04/1999, trata da Educacdo idnthl e institui a Politica
Nacional de Meio Ambiente. Nesta lei a Educacéo ikmthl € conceituada da seguinte
forma:

Entendem-se por educacdo ambiental os processesgiomdos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhatiose habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do méiemte, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e suansaisilidade. (BRASIL, 2014,
online

O Brasil ocupa a posicao de n° 77 em termos derdasilidade ambiental (cf.

guadro 3). Nao tem, portanto, cumprido o seu papdbusca do equilibrio com os recursos
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naturais, ao contrario de paises como Suica e Loxegn, que ocupam o topo do ranking. Os
brasileiros sabem que a situagcdo com o0 meio angbiénbastante critica, conforme os

noticiarios da midia sobre desastres naturais eepebtidianamente, principalmente no que
se refere a seca de rios importantes, enchentiescgm de rios e do ar, extincdo de espécies

nativas, diminui¢cdo do cerrado, da caatinga, da @a@éntica, entre outros.

Quadro 3: A posicdo de alguns dos 178 paises em relacasstansabilidade socioambiental, de

acordo com estudos das Universidades de Yale arbaynos EUA.

Pais Classificacéo
Suica 10
Luxemburgo 20
Australia 3°
Singapura 40
Holanda 11°
Polbnia 30°
Estados Unidos 33°
Bélgica 36°
Russia 73°
Brasil 77°
China 118°

Fonte: (EPI Yale, 20149¢nling)

A concepcao de sustentabilidade estd consubstaecitd ligada a idéia de
progresso consciente, ou seja, a evolucdo a matexploracdo dos recursos e da matéria
prima, objetivando jamais esgotar 0s recursos,bbuasando meios de preservar o ambiente,
descobrindo formas de reparar os erros cometidost@reza, para que a vida humana
continue viavel neste planeta. Para que isto o@macessario a formacdo de um individuo
consciente e critico conforme preconizam os PCNs,sqiba os riscos a vida humana quando
h& poluicdo, desmatamento, danos a flora e a faGpasciente da inevitabilidade do
crescimento sustentavel, o cidadéo podera reirsandima vida melhor em sua comunidade,

cidade, estado e pais.

Na definicdo de Capra (2002), ndo € necessaricmiaveomunidades humanas
sustentaveis a partir do zero, mas modela-las del@acom o0s ecossistemas da natureza, as

chamadas comunidades sustentaveis: plantas, anienaiscrorganismos. Para que tal
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processo ocorra é necessdria uma efetiva acaovemda informacéo, principalmente através
da EA nas escolas, para que os cidadaos tenharaaiommto de seus direitos, mas também
de seus deveres em busca do fim da degradacaoraahbiermando sujeitos co-responsaveis
para fiscalizar e controlar os meios que provocaategradacdo ambiental. Na visdo de
Jacobi:
O tema da sustentabilidade confronta-se com o jgenadda “sociedade de risco”.
Isso implica a necessidade de se multiplicarem rdicps sociais baseadas no
fortalecimento do direito ao acesso a informa¢&o ezlucacdo ambiental em uma
perspectiva integradora. E também demanda aumentpoder das iniciativas
baseadas na premissa de que um maior acesso magfiw e transparéncia na

administracdo dos problemas ambientais urbanos ipaolecar a reorganizacao do
poder e da autoridade. (JACOBI, 2003, p. 192)

Para Dias (1992), a EA deve ser um processo pentggraam que os individuos e
a sociedade se tornem conscientes da necessidageesivacdo do meio ambiente e se
tornem capazes de tomar decisGes que resolvanobieipras ambientais da geracao presente

e futura. Para Lindner:

O sistema educacional deve buscar acfes e estifigyia que as pessoas entendam
as relacgbes atuais de producdo e consumo, bem esmfoturas implicacoes,
decorrentes da continuidade da utilizacdo dos sesunaturais até a exaustao, que
causariam irreversiveis problemas na manutencaovidia em nosso planeta.
(LINDNER, 2012, p. 15)
O desenvolvimento econdmico no Brasil e no mundwrea de modo destruidor
e poluidor ao longo do tempo. Assim aprende-sdimas de histéria, quando os portugueses
agui chegaram exploraram as riquezas naturaisu<bmaeil, as minas de ouro, até extingui-
las, a dizimacdo de tribos indigenas, etc. Durasdeulos o Brasil se desenvolveu
economicamente através da exportacdo de matémia peisgotando os recursos naturais. Os
principais 6rgaos internacionais e nacionais dsgmmcdo da natureza (WWF, IBAMA, etc.)
apontam que é possivel o crescimento e a preserdagiecursos naturais. E necessario que
a evolucao tecnologica continue; a busca pelo npetas invencdes é tipica da natureza
humana, mas é indispensavel, conforme mostradagaiénesta dissertacdo, que 0 progresso
ocorra respeitando e protegendo 0s recursos rgtg&n os quais a vida humana se torna
invidvel. As tecnologias fazem parte do cotidiamotadas as geracfes atualmente, algumas
mais outras menos familiarizadas com ela. As tegias podem ser grandes auxiliares no
estudo e formacao dos individuos quanto a condai@woldgica, conforme se observara no

item a seguir.
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1.6 As tecnologias em sala de aula

Diferentes estudos apontam que, invariavelmentegagpamentos para o ensino
em uma sala de aula s&o compostos de uma mesa paséessor, carteiras para os alunos,
um quadro de giz e eventualmente uma estante emtambto com alguns livros velhos e
revistas (GUERRA, 2010; TOSCHI, 2013; VALENTE, 2Q0kste cenario tem se mantido o
mesmo por décadas, ou mesmo seculos, com algumasnas diferencas, o quadro verde ou
de formica branca ao invés do preto, as vezes umadhar de quadro branco no lugar de giz.
Esta imagem da sala de aula parece se chocar coamdo exterior, que esta em continua e
ininterrupta evolucdo. Tratando-se de projeto de dss tecnologias em relacdo a
computadores o0 surgimento acontece pioneiramentrasil no inicio da década de 1980,
“Era 0 EDUCOM, um projeto de pesquisa desenvolenoconjunto por cinco universidades
publicas que se dedicaram a producdo de softwd@msacdo de educadores e
desenvolvimento de projetos pilotos nas escolad’MBIDA, 2008, onling. O uso da
tecnologia € amplo na vida cotidiana, mas as esgwan sempre acompanham 0 progresso

tecnolégico, conforme afirma Toschi:

Como instituicdo social, a escola faz parte destwimmento e as tecnologias
midiaticas estdo presentes no seu cotidiano, megsimale forma subterrdnea. Como
usuarios destas midias, alunos e professores satemn na escola, e a cultura das
escolas, em geral, nega esta realidade. (TOSCRIDIBA et al, 2002, p. 269)

Os filésofos Platdo e Sdcrates, na Grécia antiga, dispunham de um quadro
negro para expor suas idéias, transmitiam-nas erdamaos seus discipulos; através dos
séculos diferentes povos desenvolveram diferentateriais para a escrita, conforme a
disponibilidade, em materiais rigidos como; bammadeira, metal, osso, bambu e em
materiais flexiveis; tecido, papiro, couro, enteme@ade arvores, etc. (BRASIL, 20abline).
Portanto, o que se utiliza hoje sdo tecnologiasie fipram novidades surpreendentes em
algum momento da historia, tais como o quadro,zp @g cadernos, livros, borrachas, lapis,
canetas, etc. Estas tecnologias, ja tdo antigadun@en por tanto tempo porque tém o seu
valor, a sua praticidade. O quadro e giz segungonal foi inventado por freis cristdos no
século XVI, na Franca, para outros foi criacdo difgssor escocés James Pillans, no século
XVIII (SALLES, online). Livros e cadernos existem desde o século XV. t8@nologias
antigas e muito eficientes, mas certamente nadstisuiveis ou tao perfeitas que ndo possam
agregar outras formas para o bom ensino e aprgaizeO termo tecnologia, na definicdo de
Ramos (2012, p. 4):
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E de origem grega: tekne e significa “arte, técrocaoficio. Ja a palavra logos
significa “conjunto de saberes”. Por isso, a paadefine conhecimentos que
permitem produzir objetos, modificar 0 meio em @gevive e estabelecer novas
situacdes para a resolucdo de problemas vindoedsssidade humana. Enfim, é
um conjunto de técnicas, métodos e processos éspsale uma ciéncia, oficio ou
inddstria.

Abordar o tema tecnologia pode parecer, para muios se refere a algo bem
moderno, tipico dos séculos XX e XXI, mas é pre@stender que o termo “tecnologia”
engloba a concepcao de ferramentas que foram srgta facilitar a vida do ser humano a
fim de que ele possa desenvolver suas atividadesadeira mais simples, rapida e eficaz. E
verdade que nem sempre este objetivo puro e beni@limecessariamente atingido, como
nos casos em que a tecnologia foi utilizada pastrule tal como a bomba atémica, ou
mesmo quando os computadores retiram as pessoas) deundo real, trocando contatos

reais por contatos virtuais.

Estamos repletos de tecnologias a nossa volta, algasnas surgiram a tanto
tempo que ndo percebemos que esta tecnologia fogramde acontecimento em algum
momento do desenvolvimento da humanidade, comoseolerta do fogo, da roda, dos
oculos, ou mais recentemente, do fogao, da getdeievisdo, entre outros. Na atualidade
esta disponivel para a educacdo um conjunto modakermecnologias, de modo que na sala de

aula usam-se tecnologias nao especificamente odfesrpara ela:

Em um sentido mais restrito, no ambito da escokamos as tecnologias
tradicionais, entre as quais giz, lousa, livroglecaos, carteiras, mesas, cadeiras,
etc. Assim como podem ser usadas as tecnologias meéntes, como videos,
DVDs, computadores, teleconferéncia, lousa digiasino a distancia e outras. Em
suma, boa parte da tecnologia humana pode semadarma ou outra, aplicada na
sala de aula. (RAMOS, 201dnline

O uso destas tecnologias no contexto das praibasacionais tem demonstrado
serem importantes por permitir 0 acesso dos edosalad conteddos e experiéncias ja
desenvolvidas por pesquisadores de varias nadiaaas. Além de contribuir para o
conhecimento, elas conferem autonomia aos alungsaaicdo do conhecimento e de novas
experiéncias. Entretanto em nenhum momento esseege®@ suprime a importancia do
educador como condutor do processo de ensino adipagem. O papel do professor é, com
ou sem tecnologias, o de principal intermediadorcdahecimento para os educandos,
escolhendo os procedimentos didaticos que melbaneém os topicos e objetivos propostos

em sua disciplina.
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A mais impactante das revolugdes tecnoldgicasltimo século certamente foi a
criacdo dos computadores. De acordo com CastélB5f20 primeiro computador para uso
geral foi 0 ENIAC em 1946, um aparelho enorme, pa@saoneladas e que consumia muita
energia. A partir do lancamento do primeiro saédittificial - o Sputnik pelos russos, em
1957 - iniciou-se uma competicdo entre a RuUssias eEstados Unidos pela evolucdo
tecnoldgica, que refletiu principalmente no rapidesenvolvimento dos computadores,
culminando com a microeletronica, “O advento do ropoocessador em 1971, com a
capacidade de incluir um computador em um chip,gpérindo da eletrénica e, sem duvida,
0 proprio mundo, de pernas para o ar’ (CASTELLS)R(p. 79). A partir de entdo, o
computador expandiu-se além dos quartéis militadss grandes empresas e sedes
governamentais e adentrou os lares, a principioeddiheirados, e a partir da década de

1990 popularizou-se junto as pessoas comuns deadu geral.

Este novo mundo tecnoldgico, computadorizado, dargi partir da década de
1970 (CASTELLS, 2005) € um divisor de aguas naohastda humanidade. O mundo
anterior, embora ja tecnologicamente evoluido, sgm& uma visdo de tempo mais lenta,
analdgica, manual. No final das udltimas décadas alws mil novecentos vivencia-se a
relacdo tempo e espaco de forma simultdnea candiise uma maior inovagdo no mundo

com implicacdes nas diferentes esferas da sociedade

Os alunos da geracao pré-computador precisavanirige d uma biblioteca,
muitas vezes longe de suas casas, buscar nasesardnciclopédias que lhes forneceriam as
informagdes que buscavam. Encontrada a fonte calatse a copiar, resumir, escrevendo
em seus cadernos os conhecimentos que buscavaenagdg do computador, a um clique de
gualquer informacéo rapida, obtida em fracdo dersdos, sem sair de casa, em frente ao seu
computador vislumbra uma biblioteca virtual, mddgpvezes mais extensa que qualquer uma
real que seus pais puderam frequientar. Os riscoépia e fraude sao reais e sempre foram,
mas agora em escala maior, como tudo que o mumndd &cnolégico pode oferecer. Sao
realmente desafios para os professores, mas lafarcacser humano foi, €, e sempre sera
desafiador. Cabe aos profissionais de hoje busesrsnpara lidar com essa nova situacéao,
sabendo que quando bem usada a tecnologia proparcimhecimentos muito maiores, mais
acessiveis do que foi para as geragdes anteriores.

Os avancos tecnoldgicos sdo constantes e sempee avessiveis a todas as

classes sociais, embora nem todos, por questdrératas, se beneficiem deste processo. A
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midia constantemente expde que raras sao as pepswamio tém um aparelho celular ou
acesso ao computador, mesmo que laashousesno Brasil. Paradoxalmente, ha escolas
publicas, em sua maioria, que possuem algumas ltgga® mais modernas, como o0
computador. No entanto, muitas vezes, estes aparéltam esquecidos em alguma sala de
almoxarifado, completamente desperdicados. Istoe podorrer, geralmente, porque o
professor ndo estd devidamente preparado paraatfli Comparativamente o mesmo
despreparo ocorre para o ensino de EA, para Zu2€i®i2), o problema principal ndo se
refere ao curriculo e as propostas da EA, mas sénaia de preparo dos docentes em

trabalhar as questdes ambientais na educacéo biéseresino.

O professor em seu cotidiano escolar enfrenta ¥gmioblemas, como a falta de
infraestrutura das escolas, baixa remuneracacgnaa, jornada de trabalho exaustiva, falta
de apoio para resolver questdes de indisciplingéraazia de incentivos para aprimoramento
profissional, entre outros (LINDNER, 2012). O cotiteeducacional brasileiro ndo esta bem
e necessita urgentemente de um processo de traasfo. Para que isto ocorra, entre outras
atitudes, sdo necessarios cursos para a formagdiow@da de professores. Nestes cursos 0s
professores, em conjunto, trabalhariam formas gerau alguns dos problemas que atrasam a
aprendizagem. As tecnologias trazem inovacdes qdenp auxiliar na transformacéo desta

realidade adversa. Conforme Soares (2006, p. 19):

Enquanto programadores de softwares estiverem lhaimo isoladamente;
enquanto pedagogos estiverem sozinhos diante ddéhasdo melhor ferramental
para a didatica, o ensino e a aprendizagem; enguymofessores desconhecerem o
potencial das tecnologias de informacdo e comua@&agara o seu trabalho,
definindo demanda de ferramentas didaticas e dert@ digital pedagdgico
existente; [...] essa leitura sobre educacao e smagho terd que ser retomada e
ampliada antes de ser esquecida sobre a mesa stasgdies sobre a incluséo,
reconhecimento social e soberania.

O treinamento dos professores para o uso didadsa@tnologias disponiveis é
imprescindivel. Nem todos sabem lidar com os coagmres, por exemplo, € muitos ndo
tiveram preparo para utilizar os computadores fiasadidaticos, ou seja, trabalhar a sua
disciplina através do auxilio tecnologico, comojggdes de data show, uso de software,
escrita de blogs, etc. Conforme observam Cherma&wonéni (2000, p. 10), € preciso que as
escolas promovam, “[...] atualizacdes e capacitcoastantes de seus recursos humanos, a
fim de preparéd-los para o trabalho com tecnologlasponta.” Se nédo tem a devida
preparacao, o professor pode ndo usar o recunsolégico adequadamente. O uso do video,

por exemplo, pode erroneamente ser usado apenasfipsrlidicos, quando deveria ser
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utilizado para a aprendizagem de determinado cdatd@onte (2000, p. 64) reflete sobre o

relacionamento entre professores e as tecnologias:

Alguns, olham-nas com desconfianga, procurandor adlianaximo possivel o
momento do encontro indesejado. Outros, usam-nasuaavida diaria, mas néo
sabem muito bem como as integrar na sua pratichsgiomal. Outros, ainda,
procuram usé-las nas suas aulas sem, contud@ratesuas praticas. Uma minoria
entusiasta desbrava caminho, explorando incessantemovos produtos e idéias,
porém defronta-se com muitas dificuldades como éamperplexidades.

Para que o ensino da EA seja eficaz deve serdgittrabalho pedagdgico desde
0 inicio da formac&o escolar do aluno. E necesstaimbém, a melhoria do preparo dos
professores, nos cursos de graduacéo e tambérhapisdjam oferecidos cursos nas proprias
escolas que trabalham, pois muitos tém problema®ctalta de tempo, sobrecarregados de
horas/aula, dificuldade para adquirirem livros neadetc. ( LINDNER, 2012). Os docentes
precisam do apoio da equipe gestora e 0 comprometinmdos governos. Conforme delineia
Lindner (2012, p. 16), “O fazer pedagogico, demtucfora da escola, deve ser acompanhado
de investimentos em pesquisas, na formacdo de sgmwfes bem preparados e na
reestruturacdo que permeia a escola, em todosvess rde ensino.” E inequivoco que o
professor € o principal ator neste processo, deig&a diretamente ligado ao aluno para o
compartilhamento dos contetdos e conhecimentosurda confianca muita grande dos
alunos em seus professores, pois 0s mesmos calmrartonhecimentos e desafios, além de
terem uma presenca quase diéria nas vidas dossalOnourriculo atual dificulta e € outro
empecilho para o ensino da EA, Conforme Goncabesl (in LINDNER 2012, p. 29):

O curriculo escolar atual aborda diversos aspet#oEcologia e Biologia que séo

importantes para o desenvolvimento social, culteriatelectual dos educandos. No
entanto, esses conteddos séo abordados de forgmeinéada, sem relagdo com a
realidade dos alunos e de maneira pouco interessaro havendo uma

sensibilizagdo com relagdo as questdes ambiemdt@mslo énfase a nomenclatura,
levando os estudantes a terem como preocupacacipatira aprovacdo e ndo o
conhecimento.

As escolas tem insistido na utilizacdo de recurdatiticos tradicionais,
privilegiando o papel, o giz e aulas expositivasrde-se muito com esta insisténcia no
arcaico, pois a tecnologia proporciona rapidezessx quase ilimitado a muitas informacdes.
Segundo Lopez & Samg2001, in PADILHA,onling 2014), “Estamos na eminéncia de um
novo direito a partir do ambiente tecnoldgico aviado mundo da informagdo e da
comunicacgdo.” E necessario dar aos alunos o disgitensino mais dinamico e atualizado
proporcionado pela praticidade das tecnologiasraborando esta opinido, as diretrizes

Curriculares para o Ensino Médio aconselham o esmidias modernas:
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Concretamente, o projeto politico-pedagégico dadagies escolares que ofertam o
Ensino Médio deve considerar: VIII — utilizacaodiferentes midias como processo
de dinamizacdo dos ambientes de aprendizagem érugits de novos saberes.

(BRASIL 2011 - Projetos Politicos Pedagogicos/GAf, onling)

A sociedade se moderniza, busca meios que facilitelia a dia, que tornem as
buscas por comunicagdo e informacdo mais praticdimémicas. A escola, cujo fim é a
informacé&o, o conhecimento, a comunicabilidade,tedoaproveitado estes recursos, que sao
cada vez mais acessiveis (CARDOSO, 2001; VERASZIm4; SIMON et AL, 2008,
RAMOS, 2012). Conforme afirma Almeida (2000, p. ,12As vertiginosas evolucdes
socioculturais e tecnologicas do mundo atual genmessantes mudancas nas organizagdes e
no pensamento humano e revelam um novo universoceotaliano das pessoas.”
Pesquisadores como Almeida (2000), advogam quec¢Aologia precisa estar a mao para a

producdo de conhecimento dos alunos a medida aaeasnecessidade”.

As novas geracdes, as criancas e 0s adolescerdts idieio de século XX,
nasceram e cresceram com a realidade tecnoldgisauacedor, como parte do seu mundo,
por isto sdo chamados de nativos digitais. Jordéeeata que:

O numero de criangas que tem acesso ao computadimternet vem crescendo, e a
faixa etaria também vem se ampliando. Antes, maessada pelos jovens, a
internet, hoje, vem sendo utilizada de forma cretecpor criancas de 6 a 11 anos.
Estas criancas ja nasceram ligadas as tecnologjiaisi com menos de 2 anos ja
tém acesso a fotos tiradas em cameras digitai® @elalar dos pais; aos 4 anos, ja
manipulam o mouse, olhando diretamente para adlaomputador, gostam de

jogos, de movimento e cores; depois desta idaddefdificam os icones e sabem o
gue clicar na tela, antes mesmo de aprender aelserever. (JORDAO, 2009, p. 10)

N&o sao raros os pais que se admiram da possd#lidas criangcas em conhecer
as tecnologias em tenra idade, e muitas vezeseseypam pelo fato dos filhos viverem em
um mundo mais virtual que real. Se por um ladoassg as pessoas € muito facil e pode-se
atingir um numero imenso de pessoas, afinal hfopssom milhares de amigos fagebook
por outro lado preocupa-se pela artificialidadesdeselacdes, em que ndo se tem as pessoas
proximas fisicamente, diminuindo-se a socializagémrrendo-se o risco de tornarem-se
socialmente frias. Preocupam os pais também o datseus filhos lidarem com véarios
aparelhos e midias a0 mesmo tempo: conversam coam@®s nowhats app enquanto
comentam nas redes sociais, pesquisar@omgle falam ao celular, etc. Algo inimaginavel
poucas décadas atrds quando os avOs destas crigedtiasn aos pais das mesmas que

desligassem a televisédo para fazerem as tarefagyerpavam, “como pode uma pessoa fazer
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duas coisas ao mesmo tempo?” Ironicamente estgagestual faz muito mais que duas
atividades ao mesmo tempo. De acordo com Alda (3032
Esta nova geracdo estd acostumada a dividir atesngda entre diferentes tarefas ao
mesmo tempo, utilizando diferentes tipos de tediatoe inseridos em diferentes

tipos de contexto; o contelido acessado e prodymtlts nativos digitais ndo se
limita apenas a textos, abrange também imagens, sioeos e multimidias.

Estranhamente, ao adentrar a sala de aula, aa@alidolta no tempo, e a
facilidade e rapidez em se obter informacfes elaeionar com as pessoas desaparece neste
mundo que parece ndo acompanhar o progresso inferesados portdes da escola. Os
professores ndo podem ignorar que estas tecnoléagasn parte do cotidiano do aluno
(ALDA, 2012; VERASZTO, 2004; VILARINHO, 2013). A ¢wra tecnoldgica iniciou-se ha
pouco mais de 30 anos, na década de 1980, quantezamam a se popularizar os aparelhos
de video cassete, os CDs, o0 surgimento dos prigmjeaimda rudimentares, celulares, e
também os computadores pessoais. Para as geragdgwagederam este periodo ou que
eram criangas nesta época, mas por questfes smeiimnceiras nao tiveram oportunidades
de lidar com estas tecnologias, pessoas que pamalgotivo ndo vivenciaram estas
tecnologias na infancia ou juventude, porventurdepo ser aquelas que atualmente séo
reticentes ao uso de tecnologias, acreditando §oeséio muito necessarias, muitas vezes
evitando os aparelhos mais modernos, ou mesmoat@ndo lidar com eles. Dentre estas
pessoas muitas sdo professores e transferem ewanpento para a sala de aula, ou seja,
preferem o ensino e aprendizagem como acontecpasgado, sem as tecnologias, e podem
continuar assim atualmente. No entanto, a vida madesta cada vez mais dependente das
novas tecnologias. Os PCNs expdem esta questao:

A pouca familiaridade com tecnologia também podestiir-se um problema para
as pessoas, pois no cotidiano sdo muitas as s@siapde exigem conhecimento
tecnolégico. O pouco conhecimento pode levar algupessoas a se sentirem
discriminadas ou constrangidas por ndo serem capdee realizar algumas
atividades, como ocorre freqlientemente em cabedHalcos de bancos. (BRASIL,
1998, p. 139)

Os alunos jovens deste século XXI aprendem de faliieaente das geracdes
anteriores e as escolas e professores devem dstansaa esta realidade. Antes da
massificacdo do computador e celulares as inforesagéam muito mais lentas. Atualmente
através das redes sociais as informacfes séo fitalasmuase que instantaneamente para
milhares de pessoas. O uso de computadores podenaer atraente para o0 ensino e

aprendizado de uma geracgéo que estéa totalmenteiaaata a eles fora do ambiente escolar.
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1.7 Educacdo Ambiental e Tecnologia

A relacdo ser humano e meio ambiente precisa deamgag da busca pelo
equilibrio nesta relacdo fundamental para a vida,escola é o melhor meio para este fim,
como defende Paulo freire, (1979, p. 31) “A eduoag@ muda o mundo, a educacdo muda

pessoas. Pessoas mudam os seus mundos.”

Os recursos tecnologicos tem se tornado mais pessenacessiveis a todas as
classes sociais. No passado o0 acesso a um apteettuddgico as classes menos favorecidas
levava muitos anos para acontecer. Eram muito @asmnente apos algumas décadas foram
desenvolvidas outras tecnologias, fazendo com gaetexrior barateasse e 0os mais pobres
pudessem adquirir aquela tecnologia antiga, paspelrdia o seu valor diante do mais
moderno. Atualmente esse processo ainda ocorreé mmasto mais rapido e em poucos anos
ou meses, os aparelhos evoluem, e aqueles que In@nta iniciam com um valor muito
alto, em pouco tempo estado acessiveis a mais Eeg8ma uma evolucdo o substitui e 0 seu
valor cai, além de criar-se, também, um mercadosaelos. Sendo assim, vé-se que mesmo
em bairros muito carentes, tecnologias como o aeksgtdo presentes nos lares, com todas as
suas facilidades, comunicacadmternet redes sociaisGPS etc. Sobre estes aspectos
Schiavoni (200®nline) reflete:

O radio havia levado 30 anos para chegar a sess@hfies de pessoas nos EUA; a
televisdo havia conseguido resultados parecidog&®anos; mas a Internet o havia
feito em apenas 3 anos apds a criacdo da teia allBd#identemente, isso acabaria
se estendendo para os demais paises. Mesmo as idadas mais carentes
poderiam se beneficiar da Internet a partir detipal publicas — ou mesmo de
instituicBes privadas — de democratizacao do ac@ssecnologias de informacéo e
comunicacao.

Os governos pregam a modernizacdo das escolasasmuédzes fornecem
computadores para as mesmas, mas infelizmente &a@wnh politica para a instrucdo dos
professores e dos gestores para o melhor uso pgdagfestes recursos, ou mesmo quando
acontecem, carecem de continuidade e investimemntstante. O governo federal criou em
1997 através do MEC o Programa de Informatica Edacal (Prolnfo), para incentivar o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (Tih@s)escolas publicas. Este programa
estabelecia uma parceria com o0s estados e mumiaipiintuito de levar as escolas publicas,
do ensino fundamental e médio, propostas paraabellrar as diversas disciplinas e seus
conteudos com o auxilio das tecnologias. Ainda 88v 1de acordo com Nascimento (2015),
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foi realizado o primeiro curso de formacdo de medees para trabalhar com as TICs, estes
professores se responsabilizariam por repassaprdgecimentos aos seus pares nas escolas.
Ainda objetivando a implementacéo das tecnologi8#€ criou os Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE), visando auxiliar as escolas racgsso de informatizacao atraves das
seguintes metas: motivar a implementacédo das T&scitar e reciclar os professores e as
equipes administrativas, realizar cursos para sepécnico, apoio para solucao de problemas
com o0s computadores e assessoria para 0 uso pexadgag tecnologias. Através da Lei n®
12.249, de 14 de junho de 2010, foi criado o ProgrdJm Computador por Aluno
(PROUCA). Estados e Municipios poderiam compapatops desenvolvidos especialmente
para o uso escolar, para cada professor e aluasgstolas publicas, com financiamento do
BNDES, objetivando a inclusao digital pedagogica.

Para atender as propostas do NTE em nivel estadlugdverno do Estado de
Goias criou, em 2011, o programa Pacto pela Edocdd@ntre as metas principais estdo a
valorizac&o do professor e investimentos na tegmleducacional, “investir em ferramentas
pedagdgicas de Tl para a maximizacdo do aprendizamoo lousas digitais e programas
estruturados de ensino para professores.” (GOIA$] @nline). Estas iniciativas em niveis
Federal e Estadual sdo louvaveis e necessariag|para educacdo acompanhe os progressos
tecnoldgicos e os adapte as necessidades pedagddc@ntanto, faz-se necessario refletir
que os problemas da educagdo no Brasil sdo congpéerdo serd apenas uma iniciativa que
irA resolvé-los, pois é preciso continuidade e stimeentos constantes (cf. capitulo 3 desta
dissertacéo). As tecnologias séo ferramentas impi&s para o ensino e aprendizagem, como
se discute ao longo desta dissertacdo, mas parasajam eficazes, e ndo apenas um
modernismo, sdo necessarias medidas concretas pgiEemao professor para utilizar as
tecnologias como um recurso pedagdgico eficiente,sgja um instrumento de ensino e nao
um ornamento de modernidade. Este apoio dever@atinnas faculdades, preparando e
auxiliando os professores em inicio de formacaa pen uso eficaz da tecnologia para o

ensino de seus contetdos especificos. Sobre ibs F8ho (2003, p. 13) afirma:

E também imperativo que a inclusdo digital estejtegrada aos contetdos
curriculares e isto requer um redesenho do prqyettagdgico e grade curricular
atuais de ensino fundamental e médio. E pré-réquisinsidera-lo também na
formacéo de profissionais dos cursos de Pedaddgenciaturas e similares.

A relacdo ser humano e meio ambiente € bem completavolve uma cultura,

seja familiar, social, ou escolar. Muito se creditascola para a formacdo dos individuos e
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sua relagdo com o meio ambiente. E no ambientdagsonde as criancas passam boa parte
de sua vida, que se deve iniciar o conhecimentsededacionamento complexo, cada vez
mais vital para o equilibrio da vida, conforme € nos meios midiaticos em que tantas
tragédias naturais se sucedem e sempre se questigmapel do ser humano nestes
acontecimentos. A necessidade de cuidar do meioeatebtem sido enfatizada mais
recentemente:

O ambientalismo surgiu no Brasil tardiamente, aigdgacreditavam que era um

romantismo, um modismo de uma época. No limiar dcdiro Milénio, todavia, é

impossivel encontrar uma pessoa que ndo considard@nte de suma importancia

para o desenvolvimento humano, mesmo que as ari@galos movimentos sociais
oscilem entre a disparidade e o antagonismo. (S&Z001, p. 8)

A criagdo e atualizagdo de recursos tecnoldgicos deorrido de maneira tdo
rapida como jamais ocorreu na histéria humana. écagho também evolui, 0 mundo se
transforma e concomitantemente as informacdes ated® embora se perceba que a
evolucdo em sala de aula ndo ocorre na mesma #Alyjde na evolucdo tecnoldgica. Na
Educacéo Basica, verifica-se que o modelo vigeateddicacdo ainda prioriza a fragmentacao
do conhecimento. A questédo principal ndo esta mada@omo séo elaboradas as propostas da
EA e sim na auséncia de preparo dos professoraedivdesas areas em trabalhar com a

abordagem ambiental na educacao basica de ensino.

Conforme exposto anteriormente, leis especificasdm normatizar o respeito ao
meio ambiente. De acordo com os PCNs (1998), bess@aformacéo de um cidadao criativo,
critico e reflexivo, consciente da sua relacdo osmutros e com o meio ambiente:

O trabalho de Educa¢do Ambiental deve ser desedwod/fim de ajudar os alunos
a construirem uma consciéncia global das questlativas ao meio para que
possam assumir posi¢cdes afinadas com os valoresemégs & sua protecdo e
melhoria [...]. A perspectiva ambiental oferecdrimmentos para que o aluno possa

compreender problemas que afetam a sua vida, aadeosunidade, a de seu pais e
a do planeta. (BRASIL, 1998, p. 30)

As tecnologias, principalmente o computador e suodisitas ferramentas e
possibilidades, podem proporcionar esta educac@oativa do cidaddo. Segundo Moraes
(2013, p.239) “E possivel perceber, ainda que, emls Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo (TIC) ndo tenham surgido com objetieosicacionais especificos, elas
contribuem para transformagfes nas relagfes sapi@issao construidas em ambientes de
ensino e aprendizagem.” Desta forma os professpoe&riam criar mapas conceituais,
utilizar redes sociaiflogsetwitters para que grupos de alunos pudessem expor sedmsgesa

e opinides sobre os temas ambientais, tais conmleda de lixo, queimadas nos lotes,
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construgdes urbanas ecologicamente conscientesisdi@es sobre o papel de cada individuo
no seu cotidiano para o equilibrio ambiental, Eemforme Guerra:

As discussfes sobre as questdes ambientais e emomr®nsciente estdo chegando
ao cotidiano da escola e poderiam ser enriquecioiaiso uso das tecnologias, aqui
entendidas como aquelas que envolvam desde ossposcartefatos e ferramentas
mais simples até os mais complexos desenvolvidims gg8 humano. (GUERRA,
2010, p. 563)

O computador e suas ferramentas, como a interagtredes sociais, rtebook
o ipad, o celular, etc., ainda que pouco utilizadas maransino (GRACILIANO, 2012),
podem contribuir para um ensino e aprendizagemesa@brEducacdo Ambiental mais
interessante, motivando os aprendizes na buscafaienagéo, conhecimento, comunicacao,
tornando a aprendizagem uma atividade mais dindenfmazerosa. Os recursos tecnologicos
proporcionam também informacdes mais atualizadagediatas sobre o meio ambiente, tais
comoGPS temperaturas, etc. Alguns dos autores e obrapiigaslos que corroboram estes
principios sdo: PCNs (1998), Calixto et al (2005%boa; Kindel (2012), Litwin (2001),
Lucas (2001), Prudente (2013), Toschi (2013), al¢R005), entre outros.

Com a popularizacdo dos computadores pessoaism fodasenvolvidos
programas, chamados softwdrepara se trabalhar diferentes contetidos e comstexté

softwares para serem utilizados pelas escolasaras\disciplinas:

Com a introducdo do computador como mediador aidatdesenvolveram-se
softwares especificos para serem utilizados enegtod de ensino-aprendizagem, o
gue ndo afasta o fato de que varios softwares dels#ios para outras finalidades,
também sdo utilizados o processo de ensino-apegeliz. Com isto tanto os
softwares especificos para o ensino, quanto o®sidd outras areas, e aplicados no
ensino, passaram a ser denominados softwares @shaiac (JUCA, 2006, p. 23)

Um software educacional de qualidade, segundo Cam{a®01l), deve
proporcionar autonomia, cooperacdo, criatividadenspmento critico, descoberta e
construgdo de conhecimento do aluno. O softwaree dmntemplar as necessidades do
usuario, na busca de seus interesses. Em se tatendm software educacional (SE) a
responsabilidade € enorme, pois busca-se a formeagdformacao de individuos. Quando a

escola ou o professor escolhe um SE, é necesd@m@var além dos aspectos pedagdgicos,

* Segundo o dicionario Aurélio software é um termdidgua inglesa e significa unonjunto de componentes
I6gicos de um computador ou sistema de processandentiados; programa, rotina ou conjunto de in8&sic
qgue controlam o funcionamento de um computadorprseplégico.np.met.todo programa armazenado em
discos ou circuitos integrados de computador, @sgtinado a uso com equipamento audiovisual.
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também os aspectos técnicos e operacionais dotprqurtanto necessita-se da cooperacao

de vérios profissionais:
Pensar na qualidade em software educacional é pe@alelamente, as questbes
de tecnologia, em Engenharia de Software, em Edoca&gn Psicologia, em Ciéncia
Cognitiva. Para a elaboracdo de um software edutalctle qualidade, entre outros
profissionais, deve-se contar com uma equipe nisdifglinar envolvendo
profissionais de informatica, comunicacdo, professale conteddo, de didatica e
alunos. Cada um destes profissionais, em suasctegeareas, inclusive o aluno,

possui seus proprios critérios de qualidade, oexige, sobretudo, respeito mutuo
entre uma e outra categoria. (Campos, 26aline

No entanto, de acordo com Rocha (2001) é necessaidado em relagdo aos
seguintes aspectos: caracteristicas pedagogicasabdidade do software em situacdes
educacionais; facilidade de uso; adaptabilidadecepacidade do software de adaptar-se as
necessidades do usuario e do ambiente educaciet@ho do investimento; disponibilidade
no mercado.

Conforme exposto neste capitulo a preocupagcdo comei® ambiente vem
acontecendo ha muito tempo. Varias leis foram agaab longo do século XX e deste, no
Brasil e no mundo, na busca da consciéncia eca@dgica a preservacdo ambiental. Como foi
discutido aqui, houve iniciativas dos varios gowsrrbrasileiros para levar ao ambiente
escolar o tema da EA. De acordo com as leiturdgaeas e aqui expostas, as tecnologias sao
parte da vida moderna e as escolas e professoresdeerceber o potencial destes recursos
no auxilio do ensino e aprendizagem, tornando eraliwado mais atraente, dindmico e
conectado com a realidade vivida pelas novas gesagéste principio de século XXI. No
capitulo 2 a sequir, serdo apresentados os vamsmentos que regem o cotidiano escolar e

neles serdo investigados como abordam a EA e dautgcnologias.
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2 OS INSTRUMENTOS NORMATIVOS DA EA E DO USO DE
TECNOLOGIAS INFORMACIONAIS NA ESCOLA

A questdo ambiental esta presente no documento nm&do Brasil, a
Constituicao brasileira (BRASIL, 1988), estabelefem relevancia deste tema no mundo
atualmente: “Todos tém direito ao meio ambientdoggcamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de wmigeondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-ta pa presentes e futuras geracdes.” (art.
225 da Constituicdo da Republica Federativa doilr&&ara cumprir esta obrigatoriedade
exposta em lei, a Educacdo Ambiental precisa receibshor atencdo nas escolas, e
iniciativas surgiram para este fim, principalmeatpartir da década de 1990. Neste capitulo
serdo analisados o0s principais documentos e regulasy que norteiam o0 ensino e
aprendizagem da EA nas escolas, objetivando cumm@stabelecido pela constituicdo, pelos
PCNs e pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP) slealas pesquisadas. Serdo analisadas de
gue forma as propostas destes documentos sdo @at=® em relacdo ao ensino da EA, e

se ha a utilizacdo dos meios tecnoldgicos comasedalidatico.
2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)

Os PCNs surgiram no fim da década de $9€Qrante o governo de Fernando
Henrique Cardoso (1994-2002), como normas paranaa@ae orientar escolas e professores
em relacdo ao ensino de todas as disciplinas nessritundamental e Médio no Brasil. Para
compreender o surgimento dos PCNs é importanteecento processo historico das leis que
regem a educacgdo no Brasil em relacdo a EA, obetestudo desta dissertacdo. Um breve
resumo destas leis sera apresentado a seguirdbaseacipalmente a partir dos estudos de

Zanlorense; Lima (2008).

O ensino sobre o Meio Ambiente, tradicionalmentsgvia a cargo da disciplina
de ciéncias. A LDB de 1961 estabelecia que as alda€iéncias Naturais deveriam fazer
parte das duas ultimas séries do curso ginasiahoQwa educagcdo em geral, o ensino e a
aprendizagem seguiam uma tendéncia muito severaueopdemocratica, o professor

ministrava suas aulas de maneira expositgatralizando o conhecimento de modo a tornar a

5 Em 1997 foram langados os PCNs para o Ensino Fugtal de 12 fase (chamados de 1° e 2° ciclos). Em
1998, os PCNs relativos ao Ensino Fundamental s chamados de 3° e 4° ciclos). Em 1999 pubkecos
PCNs para o Ensino Médio. Em 2002 os PCNs Maisptementando os parametros para o Ensino Médio.
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verdade cientifica como algo inquestionavel. Compgletava esta pratica o uso de
guestionarios e de memorizacdo do contetdo corporagpais metodologias de ensino.

A LDB n° 5.692, publicada em 11 de Agosto de 1@fitesentou um avanco em
relacdo a promulgada em 1961, no tocante a metidale ensino, pois ja exigia o0 ensino da
disciplina Ciéncias Naturais, nas oito séries dsawle primeiro grau. Nela é proposta uma
escola nova, com participacdo mais ativa dos aJuooprofessor deve ter a funcédo de
facilitador e incentivador no processo de apremging com atividades praticas para
vivenciar o conhecimento. No entanto os preceitwa p modernizagdo das metodologias nao
foram totalmente adotados pela maioria das escajas, preferiam manter a posicao
tradicional da figura do professor que ndo devgnmais ser questionado. Isto ocasionava
aulas muito fechadas em seus contetdos, sem egpaindagacdes e desenvolvimento da
criatividade dos alunos.

Na década de 1980 torna-se obrigatoria, nos closicla disciplina de Ciéncias, a
abordagem de temas relativos ao Meio Ambiente éesaBurge também a teméatica de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, numa busca dgramesstes trés temas, de maneira
interdisciplinaf, enfatizando contetidos voltados para problemas eegelevantes para uma
discussédo em grupo. Jacobi argumenta que os graoikentes ambientais contribuiram para

melhor reflexdo sobre as questdes ambientais:

Os grandes acidentes envolvendo usinas nucleares tantoacdes toxicas de
grandes proporcdes, como os casos de Three-Miledshos EUA, em 1979, Love
Canal no Alasca, Bhopal, na india, em 1984 e Chminoa época, Unido
Soviética, em 1986, estimularam o debate publictestifico sobre a questao dos
riscos nas sociedades contemporaneas. Inicia-semudancga de escala na analise
dos problemas ambientais, tornados mais freqlieo®sjuais pela sua propria
natureza tornam-se mais dificeis de serem previstassimilados como parte da
realidade global. (JACOBI, 2003, P. 191)

Durante toda a década de 1980 houve evolucOesrbeitams sobre o ensino e a
aprendizagem que conduziram na década seguintéa@d@rdos PCNSs, tais como: a

construgdo do conhecimento cientifico, o profesatwrando como um facilitador do

conhecimento e, portanto, valorizando o conhecimelts estudantes, a necessidade de

6 HA dois termos muito utilizados na didatica atwalta para o trabalho em conjunto: interdiscipliear
transdisciplinar. Interdisciplinar indica que umsm® tema sera tratado por diversas disciplinas paafessor
planeja aquele tema para sua aula. Transdiscigmaefere ao tratamento interdisciplinar e confras dados
que articulam entre si, ou seja, os professorevé@@as disciplinas trabalham unidos em torno derdenado

tema. Nesta pesquisa optou-se por usar o termmigsdglinar que é o utilizado nos PCNs.
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pesquisas, a busca da compreensédo em detrimemerdarizacdo mecanica. Sobre o papel
do professor os PCNs destacam:

Valorizar os trabalhos dos docentes como produt@eiuladores, planejadores
das praticas educativas e como mediadores do domrgo socialmente produzido;
destacar a importancia de que os docentes possamcaim a diversidade existente
entre os alunos e com seus conhecimentos préviny fonte de aprendizagem de
convivio social e como meio para a aprendizagemcal®eludos especificos.
(BRASIL, 1998, p. 11)

No inicio da década de noventa houve a realizagdordevento mundial sediado
no Brasil, a Rio/92, integrando o Brasil no eixondial, corroborando para isto também a
abertura econbmica para o comércio internacional.n@vimentos pré6 meio ambiente e
sustentabilidade levaram a criacdo da Lei de Duedre Bases (LDB) 9.394, de 20/12/1996
que, em seu artigo 32, afirma que o ensino fundtah&ra por objetivo a formagéo basica
do cidaddo, mediante: “a compreensdo do ambieatatal e social do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que serherda a sociedade.” (BRASIL, 2014

online).

No ano de 1999 foi promulgada a Lei n®9.795/9% duata da Educacéo
Ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdnbiental (PNEA). Corroborando com
a Constituicao esta lei reconhece e propde a EAoaamma necessidade urgente, essencial e
permanente seja na educacédo formal ou ndo forraésondera que, “A Politica Nacional
de Educacdo Ambiental € uma proposta programatigaamocao da educacdo ambiental em
todos os setores da sociedade, ndo estabelecs mgrsancdes, mas responsabilidades e
obrigagdes.” (SALLES, 201dnline).

Anteriormente a promulgacdo da PNEA, o governori@datravés do Ministério
da Educacéo, ja havia publicado uma série de noparasservir Como guia para o0 ensino em
todas as areas no Brasil, os PCNs. Ja na introdagidCNs, no capitulo da Educacéo
Ambiental, é estabelecida que a compreensédo dasidade de preservacao e convivéncia
pacifica com os recursos natufaé uma obrigatoriedade desde a educacdo fundamental
alegando-se que apenas a educagdo técnica e paotdes disciplinas ndo incentiva a
formacédo do cidaddo consciente e respeitoso emarelao meio ambiente. Somente com o

ensino interdisciplinar das questdes que envolvarotogia pode se formar um cidadao que

" No cotidiano os termos: natureza, ambiente, meibiente, recursos ambientais e recursos naturaigssilos
como tendo o mesmo sentido (verificar capitulo $talaissertacdo). Neste trecho dos PCNs destaaa-se
importancia da preservacdo dos recursos natumai®o enatas, florestas, rios e suas nascentes, etc.
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saiba valorizar e preserfap meio ambiente. Ndo ha nos pardmetros uma diszipl
especifica de EA, mas ha a sugestdo para queggastiiabalhada de maneira interdisciplinar

durante toda a educacéao escolar basica:

Para que os alunos construam a visdo da globaldizslguestdes ambientais é que
cada profissional de ensino, mesmo especialista daterminada éarea do

conhecimento, seja um dos agentes da interdisaipdade que o tema exige. A

riqgueza do trabalho sera maior se os professorésdde as disciplinas discutirem e,
apesar de todo o tipo de dificuldades, encontraeéms para desenvolver um

trabalho conjunto. Essa interdisciplinaridade psde buscada por meio de uma
estruturagdo institucional da escola, ou da orggéia curricular, mas requer,

necessariamente, a procura da superacdo da vagimentada do conhecimento
pelos professores especialistas. (BRASIL, 199898)

Nos bancos escolares o cidadao deveria ter opdades de conhecer as leis de
protecdo ao meio ambiente, conscientizar-se dasdritos e deveres, entender o processo e
lutar por uma melhor relagcdo com o ecossistema @dem de todos, conforme incentivam
0s PCNs:

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desedwod/fim de ajudar os alunos
a construirem uma consciéncia global das questflatvas ao meio para que
possam assumir posi¢cdes afinadas com os valoresenéds a sua protecéo e
melhoria. Para isso é importante que possam atribignificado aquilo que
aprendem sobre a questdo ambiental. E esse sightfie resultado da ligacdo que o
aluno estabelece entre o que aprende e a suaadmlidtidiana [...]. A perspectiva
ambiental oferece instrumentos para que o alunsapesmpreender problemas que
afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de fea palo planeta. (idem, ibidem,
p. 50)

Para que este processo ocorra de forma eficienec@&ssario que toda a escola
compreenda a necessidade de se aprofundar o temeid@mbiente. Que ele seja trabalhado
apenas nas disciplinas de ciéncias é ineficaz zradsignificancia e a amplitude da questao
ambiental, e ndo proporciona para o aprendiz a\askequada de que todos, inclusive em
suas comunidades, devem trabalhar em prol de umometlacionamento com 0s recursos
naturais. De acordo com Salles:

E necessario incentivar a producdo de conhecimepuliticas, metodologias e
praticas de educacdo ambiental em todos os espacesiucacao, para todas as
faixas etérias, agucando o senso critico, de ma#ondo apenas a escola seja a

promotora de valores socioambientais, mas as calades sejam parceiras da
transformacéo social. (SALLES, 20a&4line

8 Ao longo desta dissertacdo utilizam-se os ternamservar e preservar. Por conservar entende-sko apud
deve ser mantido intocavel, sem modificacBes, campecas de um museu. Ja preservar € entendidoa@omo
gue pode ser usado hoje, mas com cautela, paradueseja destruido, e possa também ser utilizalds pe
geracOes futuras.
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A relagdo com o meio ambiente envolve a todos ossdeumanos, pois todos
usufruem do que ele oferece, exploram, se benefjaa sdo penalizados pelo mau uso do

recursos ambientais. Portanto o cuidado com a@mesthbiental envolve a todos:

A dimensdo ambiental configura-se crescentemente agna questdo que envolve
um conjunto de atores do universo educativo, p@érando o engajamento dos
diversos sistemas de conhecimento, a capacitac@oofiesionais e a comunidade
universitaria numa perspectiva interdisciplinaAGDBI, 2003, p. 190)

Os PCNs sao uma tentativa de organizar e direcmeasino e aprendizagem da
EA para atingir objetivos eficazes, auxiliando afpssor e as escolas nesse processo.
Segundo Kindel (2012, p. 27):

Sem duvida, a escola é um espago fecundo ao tmabalbampo da EA, e os PCNs
oferecem aos professores possibilidades concigdasnentes ao curriculo escolar,
pois estdo atentos as contribuicGes de cada aremmecimento. Esse trabalho
pode iniciar-se na escola, ampliando-se para a wiolade local e, quicd, ajudando
na formacao de cidaddos atuantes local e globatment

De acordo com os PCNs, o objetivo principal da lasdeve ser a formagao de
um cidadao criativo, critico e reflexivo. Para anguimento destes objetivos, contribuem
muito a praticidade e facilidade para obter infopdes e pesquisas que as tecnologias mais
recentes proporcionam. As tecnologias, principateencomputador, podem proporcionar
esta educacgao formativa do cidadao, oferecendabgmsdes de busca de informagdes em
guantidade e rapidez, bem como ferramentas quktdacio desenvolvimento e préatica da
criatividade, como corrobora Santaella (in ROSAaét2002, p. 40), “O advento do
computador pessoal deu ao computador a possikelidadser meio de massa para criacao,
comunicacéo e simulagcdo”. O uso de computadorés pcentivar os alunos a realizar seus
estudos de maneira autbnoma, devido as ampladidssies oferecidas por esta tecnologia,
em que o aluno tem uma flexibilidade de tempo qasetempla suas necessidades e
limitacOes, e esta tecnologia fornece uma gamaonguande de informacdes sobre todas as

areas. Por isto, a educacgédo a distancia tem sidadtima opc¢do para muitos:

Entre 2005 e 2008, a titulo de exemplo, os curgsl® EEnsino a Distancia) tiveram
um crescimento de 600% no nuimero de alunos, enguantcursos presenciais
encolheram por conta de uma concorréncia predaatia universidades privadas.”
(RAMOS, 2011 pnline).

S&0 novas perspectivas que a escola ndo podeabtster e deve se preparar para

orientar os alunos que queiram fazer esta escolha:
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A idéia do EAD é democratizar o acesso ao sabes,s@anserir neste meio exige
do educando autodisciplina e dominio dos instruosentecessarios ao bom
andamento do curso. Portanto, é essencial querandaeglobalizacdo, em plena
sociedade da informacdo, o ensino elementar plissibambém o acesso a

tecnologia (idem, ibidem)
Nos PCNs para o Ensino Fundamental de 22 fasepdtdum capitulo - o de
namero 5, chamado de Tecnologias da Comunicac@doamiacdo - dedicado ao tema da
tecnologia e sua importancia na escola para o @resiaprendizado das varias disciplinas.

Neste capitulo dos PCNs defende-se o uso de codgrataem sala de aula:

O computador, em particular, permite novas formagrdbalho, possibilitando a
criacdo de ambientes de aprendizagem em que ossaphossam pesquisar, fazer
antecipacdes e simulacdes, confirmar idéias préedgmerimentar, criar solucfes e
construir novas formas de representacdo mentam Alisso, permite a interacdo
com outros individuos e comunidades, utilizando sistemas interativos de
comunicacéo: as rede de computadores12 {BB8ternet). (BRASIL 1998, p. 141)
Conforme discutido até aqui a EA mostra-se necessar nossos dias, e deve ser
permanente desde as primeiras séries, até o fimpratmesso de aprendizagem formal. E
imprescindivel a convivéncia e o respeito com taaformas de vida, pois desse equilibrio
depende o presente e o futuro da espécie humarRCRs contribuem para que esse objetivo
seja realizado, orientando escolas e professores @ae trabalhem a EA, de forma
interdisciplinar, durante todo o processo escda.mesma forma, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos nas salas de aula, como defendem Ns,R@na-se necesséria para acompanhar
a evolucgédo e a facilidade de comunicagédo e acesdgortnacao que 0s alunos ja vivenciam
fora do ambiente escolar. A seguir analisam-sea®s documentos das escolas e como

contemplam o ensino da EA e o0 uso de recursosltagoos como recursos didaticos.

2.2 O Projeto Politico Pedagdgico, A EA e a tecngjia

Dentre os varios documentos que normatizam a veiola esta o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), peca fundamental pamasoola organizada, moderna e eficaz.

Na definicdo de Prudente (2013, p. 49):

O PPP é um documento formal que cada unidade esmla construir de acordo
com as particularidades da realidade local, levardaconta o ambiente em que a
escola estd inserida, as necessidades da comuriolealee as metas que essa
comunidade deseja alcancar. Portanto, o PPP n@gsudsimplesmente concebido
por uma equipe intelectual, ele é algo bem maisptexo e dinamico porque para
que ele cumpra seu real papel é necessario quénséjainte, participativo, nao
fragmentado, visto sempre como algo inconcluso ssipal de mobilidade, de

® O BBS foi um sistema de comunicagdo por computatiio popular entre as décadas de 1970 e 1990
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acordo com as necessidades do momento, e quenake ieetas de curto, médio e
longo prazos.

A idéia do PPP surgiu com a LDB de 1996 objetivam@aolernizar e humanizar o
ambiente escolar. Esta lei em seu artigo 12 prop@s, estabelecimentos de ensino
respeitando as normas comuns e as do seu sisteemside, terdo a incumbéncia de elaborar
e executar sua proposta pedagdgica.". Na concepgd®B este deve ser um documento
vivo e libertador. As escolas devem entender ista mue ndo ocorra o risco de que se
considere o PPP mais um documento, um meio buiozi@ra se comprovar 0 cumprimento
de uma ordem e responder a fiscalizacdo, limitasgda-empoeirar no fundo de uma gaveta,
aguardando a visita do MEC. Para que este desviong@o ndo aconteca é necessaria uma
concepcao politica e filosoéfica clara, politica m@osentido de partidarismo ou de ideologia,
de direita ou de esquerda, mas com o foco no samatlemocratico, na busca de solucdes
para os desafios cotidianos da escola, filoséficasentido de buscar um caminho, um
direcionamento que ao fim contemple a funcdo dalaspie é a formacao de pessoas livres e
conscientes do viver em sociedade, buscando o bemarn. Conforme definido na génese do
PPP, ele deve ter a participacdo de todos na smoraldo: diretores, coordenadores,
professores, alunos, comunidade, de maneira aeiplalvendo muitas pessoas que buscam o

bem estar coletivo.

Informalmente muito se comenta acerca do tradidigma nas escolas, e como a
tecnologia poderia influenciar na melhoria do emstnaprendizagem. Sobre isto Almeida
afirma, “A educacdo nao se resume a técnica, masse&az educacdo sem ela. Utilizar
computadores na educacédo, em lugar de reduzir, oquindir a capacidade critica e criativa
de nossos meninos e meninas.” (ALMEIDA, 2000, p. ®&hermann; Bonini (2000, p. 6),
refletindo sobre as transformagdes nos uUltimoséB@3 na educacgéo afirmam, “Assim como
avanca a educacao, caminha, também, a tecnolgga. &ssociarmos ambas, podemos somar
esforcos para colorir o panorama educacional adahsercao de recursos tecnolégicos para
0 ensino e aprendizagem dos conteudos, deveriabjeto de consideracdo nos PPP das
escolas, objetivando tornar os contedudos das vdissplinas mais atraentes para 0s
estudantes do século XXI, td0 acostumados ao usecdelogias em seu cotidiano. E claro
gue os recursos tecnologicos devem servir como umagsferramenta didatica, e como tal se
ndo utilizados corretamente podem ser inuteis e ad&escentar nada a formacdo dos

individuos. Como qualquer recurso didatico, devemum propdésito claro, previamente



63

planejado pelos professores, que devem estar pogsapara utilizar estes recursos de forma
gue contribuam para o ensino e aprendizagem.

O PPP surgiu para dar autonomia as escolas, olbmelteae exposto na LDB, e
apontar meios, entre outras metas, para que aaescoimpanhe as evoluc¢des tecnologicas.
Para que a sala de aula se modernize e se assema&hiecom o mundo que a cerca é
necessario que englobe os elementos dessa socedad® para que nao fique desfocada do
seu contexto atual. Para que isto ocorra é pragigp 0s professores e escolas estejam
preparados para utilizar estes recursos:

Em um mundo tecnolégico, integrar novas tecnologiaala de aula ainda é pouco
frequente e um desafio para docentes. Em muitasscasformagéo ndo considera
essas tecnologias, e se restringe ao tedrico, jauc@rofessor precisa buscar esse
conhecimento em outros espacos. Isso nem semprioffian pois frequentar cursos

de poucas horas nem sempre garante ao professaraseg e dominio dessas
tecnologias. (CIRANDA, 2013)nline)

Analisando-se em retrospecto, observa-se que a&tiogdo de 1988 trouxe,
indubitavelmente, grandes avancos para o paisespeatial a educacdo. A partir dela a LDB
promulgou a obrigatoriedade das escolas planejasesuas metas, buscando a autonomia. A
LDB n. 9394 de 20/12/1996 define, "Os estabelectosede ensino respeitando as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a bhBoera de elaborar e executar sua
proposta pedagogica”. Estas propostas passanthaeadas nas escolas de Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Para que contemple o aspectc@ob PPP deve ser redigido com o
senso do coletivo, ou seja, ndo deve ser obra mtodi mas de todos os envolvidos no
processo de ensino. Tem, portanto, um carater datiay de busca da liberdade de gestao,
necessariamente reflexivo, de discussdes e tonteldecisdbes em conjunto. Para Libaneo
(2008, p.345) "O projeto € um documento que prapda direcdo politica e pedagodgica para
o trabalho escolar, formula metas, prevé as agdstgui procedimentos e instrumentos de
acao."

Em uma sequéncia hierarquica um documento dependatdrior, maior que ele,
assim, a LDB segue as determinacdes da ConstitBigi&ileira e o PPP, por sua vez segue as
determinacdes da LDB. Sendo assim, ha orientagpesidicas que devem ser contempladas
neste documento escolar. Conforme citado antermemne Constituicdo define que a EA
deve estar nas escolas, 0 que é corroborado pdaRartanto, ao elaborar o PPP as escolas
devem buscar meios que contemplem estas deterremiacom a liberdade de trabalhar

necessidades especificas de sua area de atuag@muaidade que esta inserida. Se a escola
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esta proxima a regido de rios o PPP deve contertgizais que abordem a preservacao de
nascentes, vazantes, corregos, matas ciliares,Seteesta proxima a regides industriais,

proporcionar aos alunos dentro das varias diseiplirde modo interdisciplinar como sugere a
LDB, conforme citado anteriormente - oportunidapasa reflexdo e tomadas de decisGes em

relacdo a poluicdo do ar, de rios, sonora, presgéovdos meios naturais, etc.

2.3 As escolas e os instrumentos normativos: O PP®,PDE, o Regimento interno e o

plano de ensino

As escolas - como qualquer instituicdo que busgoeganizacao, eficiéncia e
contemplacéo de seus objetivos - devem ter docursepie permitam definir e delinear suas
origens, funcionamento, ferramentas e objetivosa pae ndo percam seus principios e sejam
acessiveis a todas as pessoas que necessitenalshilbds da instituicdo e possam conhecer
suas metas. Por isto é importante avaliar os dotwa®meprincipais que regem as escolas
publicas. Para esta pesquisa foram escolhidasedgatas publicas do ensino fundamental, na
cidade de Anapolis, (cf. metodologia exposta ndtokp3 desta dissertacdo) e nos itens a
seguir faz-se uma analise desses documentos ddasamostradas.

2.3.1 O PPP das escolas pesquisadas

Conforme exposto no subcapitulo anterior, 0 PPRnédaocumento essencial,
direcionador dos compromissos da escola, imediattseibordinado & Constituicdo Federal
e a LDB. Sem este documento a escola pode perdamnsseu caminho, esquecendo-se das
suas func¢des primarias de construcdo do conheaneefirmacao da cidadania consciente e

participativa.

Para a eficacia do ensino e aprendizagem, nedtedpaaltamente tecnoldgico da
humanidade, h4 recomendacfes para que os proéissida educacdo estejam atentos ao
momento em que a sociedade vive. Nas salas deladéculo XXI os recursos tecnoldgicos
nao podem estar ausentes, pois os mesmos fazesndpacbtidiano das pessoasLBB no
artigo 32, inciso Il estabelece: “Compreensdo ddiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valoregj@ense fundamenta a sociedade”. (BRASIL,
ProNEA, 2003pnling). Sera analisado a partir dos PPP das escolasipadgs se as mesmas
seguem as normas da LDB em relacdo a EA com oausecdologia e de software, e de que

forma elas trabalham estes aspectos.
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Havia um temor da pesquisadora, ao se dirigir éslas de que o PPP fosse um
documento guardado a sete chaves, mais um atorderécia, para cumprir uma exigéncia, e
ficar esquecido nos arquivos das secretarias datassNo entanto, surpreendeu-a quando ao
abordar as diretoras da Escola 1 e da Escola 2 (panter o sigilo e anonimato das escolas
optou-se por numera-las, ver detalhes no capitiiloa®bas se mostraram solicitas em
fornecer os documentos via e-mail. Serdo feitosmes e andlises sobre cada um deles a

seqguir:
PPP da escola 1

No PPP da Escola 1 — instituicdo criada para fotrabalhadores da industria - €
estabelecido que a escola atende ndo apenas asntnms e familiares da industria mas
também a comunidade. Seguindo as normas da LDBNs,RCPPP afirma que foi redigido e
aprovado com a participacdo de todos da comuniéadelar. E proposto que a escola
trabalharéd a capacidade de criacdo, inovacéo, emgedorismo, a visdo da sustentabilidade
e responsabilidade social. A entidade mantenedarasgdola 1 mantém parceria com a
Secretaria de Educacédo do Estado (SEE). A escalaunsuas atividades no ano de 1965,
com turmas do 1° ao 9° anos do ensino Fundamerajee além das turmas do ensino
fundamental, tem também a Educacdo para JovensukoAdEJA), no turno noturno. Os
professores sdo acompanhados e estimulados ambkzrecursos didaticos e tecnologicos
oferecidos pela escola. O PPP estabelece em sodugfio que a escola tem sede propria,
localizada na regido noroeste da cidade de Anamalin infraestrutura para educacao, saude
e lazer, consultério odontoldgico, biblioteca, lediérios de informéatica, quadras, salas para

esportes e piscina.

O PPP da escola 1 contém muitas paginas com fe®s/&rias instalacbes da
escola, alunos em sala, biblioteca, etc. Segundocamento a escola adota a Pedagogia da
Autonomia desenvolvida por Paulo Freire, ou seja, aprendizado conectado com a
realidade da comunidade que o cerca, fugindo ddraabs propondo conhecimentos
aplicaveis na vida cotidiana. A escola segue unefrdederal de Mais Tempo na Escola,
oferecendo atividades pedagodgicas em outros typams as criancas da 12 fase do Ensino
Fundamental. A escola trabalha o tema da inclusdajm periodo para planejamento das
atividades pedagdgicas no inicio de cada ano leAvmédia para aprovacao € de 6,0 e os
instrumentos para avaliacdo sao provas e projetaste um projeto de recuperacéao paralela.
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O documento propde uma série de desafios a satiagidos, dentre 0s quais a
inclusdo digital, o desenvolvimento sustentivelstistentabilidade da atividade econdmica.
Embora ndo tenha muitos detalhes a respeito, deselgue o PPP da escola 1 contempla o
estabelecido na constituicdo e na LDB em relacdAae a tecnologia, pois mantém
laboratorio de informatica — embora estivesse dormas durante o periodo da pesquisa — e
incentiva a todos os professores de todas as lililsspgue o utilizem. E propde também o
ensino interdisciplinar da EA. Como principios eradores para o Ensino Fundamental é
exposto: “Usar os conhecimentos desenvolvidos p#ahorar propostas de intervencao
solidaria na realidade e de intervencdo na presgovdo meio ambiente; Interagir com a
transversalidade, buscando a integracdo das dgas do conhecimento.” O PPP da escola 1

nao menciona nenhum software para o desenvolvint&sdrabalhos com tecnologia.

PPP da escola 2

De acordo com o PPP da escola 2, a escola foiacead 17 de janeiro de 1978
para atender a todos os niveis basicos da educat@®,atualmente oferece apenas o
Fundamental de 22 fase (6° ao 9° anos) e Médigprdssionalizante (1° ao 3° anos). A
escola encontra-se dentro de uma area de 20.0@x gheo governo municipal e situa-se
numa area proxima ao centro da cidade. A escol@ @am ampla area de patio, biblioteca e
guadra para esportes. HaA uma lista dos varios aueaptos da escola, para servir a
administracdo, secretaria e também atividades pgizs. Segundo o PPP a escola busca a
formacédo de cidadaos criticos, através de procedsoativo criativo baseado no respeito
muatuo. Tem como objetivos: melhorar a qualidadegino-aprendizagem, seu resultado, a
valorizagdo humana, contribuindo para uma sociedadés justa. A escola elenca os
principais problemas acontecidos no ano anterema pgue 0os mesmos sejam trabalhados no
ano seguinte: muitas reprovacdes em determinadasplthas; baixo desempenho nas
disciplinas criticas: Lingua Portuguesa, MatemaécBiologia; alta evasdo no 1° ano do
Ensino Médio do noturno; pouco acompanhamento d@is ma vida escolar dos filhos e
desinteresse por parte dos alunos. Como filosefiarngino a escola diz seguir o estabelecido

na LDB, buscando a igualdade de oportunidadesedile de escolhas.

N&o héa propostas especificas acerca do trabalhoacdecnologia ou o meio
ambiente, a ndo ser em uma frase breve, no cap#idoente ao curriculo (p. 28), “A

compreensao do ambiente natural e social, do saspatitico, da tecnologia, da arte e dos
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valores, sobre 0s quais se baseia a sociedadeélfeese que devido a extensao de assuntos a
serem tratados no PPP das escolas, mencionam,doatetalham esta questdo da EA e da
tecnologia. Mas ja que ha outros documentos, cor®, ®DE e os planos de ensino das
disciplinas, entende-se como valido a breve menlgibes aspectos no PPP, funcionando
como uma diretriz para que estes temas sejam dEsElos e detalhados nos outros
documentos da escola.

2.3.2 O Plano de Desenvolvimento da Educacédo (RIaB)escolas pesquisadas

O PDE,seguindo as definicbes e objetivos estabeleciddB8R® da escola, visa
buscar a melhoria no processo de ensino e aprgatizeDe acordo com o FUNDESCOLA
(2006, p. 20) o PDE é:

Um processo de planejamento estratégico que aasedesknvolve para a melhoria
da qualidade do ensino. E elaborado de modo paatico com a comunidade
escolar (equipe escolar, pais de alunos e outrésspateressadas). Define o que é a
escola, o que ela pretende fazer, aonde ela peetdrebar, de que maneira e com
quais recursos. E um processo coordenado pelatigeda escola para o alcance de
uma situacdo desejada, de uma maneira mais eficeergficaz, com a melhor
concentracdo de esforcos e de recursos.

O PDE da escola 1

Conforme informagbes da coordenacgéo da escolacblagssconveniadas ndo
redigem o PDE separadamente. Segundo a coordenad@egdes para a melhor qualidade da

educacao sao desenvolvidas anualmente e encorgramiegimento Interno.
O PDE da escola 2

O PDE da escola 2 apresenta dados em relacéo iae thel Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB). A média foi de 3.7 nosmds trés anos, para as séries finais e a
escola projeta uma melhoria para 4.2 para o anairgeg Para atingir esta meta, estao
propostos no PDE projetos que busquem melhor éigira o ensino e aprendizagem. Os
projetos se dividem por area de conhecimento, cdingua portuguesa, literatura,
matematica, ciéncias, etc. Um dos projetos prem@agdo de blogs, cujo titulo &, “tenho um
blog na net, logo existo”. Nao é nominada uma dis@ especifica para trabalhar este
conteludo, aparentemente é para a lingua portugc@satemas transversais, pois a meta é,
“Melhorar a linha redacional, a pratica da esciitaiso da internet, os valores intelectuais,
sacros e histéricos, desenvolvendo valores filoséfireligiosos e artisticos nos educandos.”

Ainda, segundo esta proposta pretende-se capasitunos na leitura, escrita e interpretacéo
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de textos através de metodologia inovadora e atuala outra proposta é intitulada,
“Transformando ambientes através do conhecimeisd cuidar do meio ambiente com
responsabilidade e a meta é, “Despertar o sensmaésponsavel dos alunos e comunidades
para o cuidado com o ambiente.” Observa-se, pais, @ PDE da escola 2 segue as
orientagcfes da LDB e do PPP, buscando trabalh#r e Hilizando os recursos tecnologicos
para este fim. No entanto, a escassez de maihégtalde proposicdes para acdes praticas
nestes documentos os enfraquece, pois se ndo ha oletas, as propostas podem nao ser
atingidas. As escolas deveriam expor de maneiretiohjde que forma trabalhariam temas
como a EA e as tecnologias, pois se a propostaitd ampla, mas ndo ha detalhes de como
trabalha-las dentro dos curriculos de cada disaplcorre-se o risco de o professor na sua
pratica cotidiana, acha-los desnecessarios noxsatsidos especificos e néo trabalhar estes

temas.
2.3.3 O Regimento Interno das escolas pesquisadas

O Regimento Interno (RI), também chamado de Regwmnéiscolar, é um
documento em que a instituicdo escolar estabelemganograma da escola, as normas, 0s
direitos e deveres de cada pessoa do ambienteaedoele seguir os critérios estabelecidos
pela Secretaria de Educacado e € um documento iamp@para que a comunidade conheca 0s

principios e a organizacao da escola. Na definigdandrade; Pereira (2008, p. 3):

O Regimento Escolar pode ser definido como ato midtrativo que regula a
organizacdo administrativa, didatica e disciplidas estabelecimentos de ensino,
obedecendo aos principios constitucionais e legfislmo ambito federal e estadual.

Rl da Escola 1

No principio do documento € estabelecido que olRldece a LDB 9396/96, e
gue foi elaborado de forma conjunta com a partg@pada geréncia de educacao, equipe
gestora e Comunidade Escolar. Estabelece os ndeignsino: Fundamental, Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Bésieducacdo Profissional (EBEP).
Como € um documento que regulamenta todas asatasdescolares, bem como os direitos e
deveres de cada membro envolvido no processo, hasmetalhes sobre o funcionamento da
escola, mas pouco sobre os conteudos escolareBanéodo informacdes especificas sobre a
EA e atecnologia. Ainda assim ha, em alguns mooseaiusdes a estes temas. Por exemplo,
em relacdo aos principios da escola estabelececutecdo entre a educacdo escolar, o

trabalho a as praticas sociais.” Como um dos oggtila educacao infantil estabelece, “visar
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a preparacdo do individuo e da sociedade para oindmndos recursos cientificos e
tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as posdéules e vencer as dificuldades do rmeto
escola oferece o ensino de tempo integral pangsptimeiras séries do ensino fundamental.
Um dos objetivos para o ensino fundamental é: fapzeensdo do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes evdluses em que se fundamenta a sociedade.”
Como objetivo para a EJA tem-se: “elevacdo da aeddalde de jovens e adultos
trabalhadores, como contribuicdo para a competdole da indastria e o desenvolvimento
sustentavel do Pais.” Por ter convénio com a imidists objetivos da escola para a formacgéao
dos alunos se concentra muito na formacéo de brathates. O RI prevé o uso de laboratorio
de informatica. H4, de acordo com o RI, um labgratde informatica e a designacdo de um

profissional para cuidar do laboratorio e das d#iges ali desenvolvidas.
Rl da Escola 2

O RI da escola 2 estabelece as séries escolargsglasaali, 6° ao 9° anos do
Ensino fundamental e 1° ao 3° anos do Ensino Médiotodos os turnos. Estabelece que o
referido documento tem como finalidade, “assegananidade filosdfica politico-pedagogica,
estrutural e funcional, garantindo a flexibilidadieatico-pedagdgica enquanto instrumento
indispensavel a consecucado de uma politica edutddaesta Unidade Escolar.” Em relacdo a
EA o documento propde, repetindo o proposto no RJdE,a escola visa “despertar 0 senso
critico responsavel dos alunos e comunidades partadado com o ambiente”. O artigo 22
estabelece que o laboratério de informatica edigpsicao de professores e alunos durante o
periodo de aulas. Aqui cabe uma ressalva, emboda aionste no regimento, a sala de
informética estd desativada desde 2012. A coordenaformou que havia um funcionario
responsavel pelo laboratério, e a secretaria estatkl educacao retirou este funcionario
deixando os laboratérios a cargo dos professores fgesem utiliza-los. Segundo a
coordenacdao isto tornou o laboratério inviavel,spas professores ndo conseguiam resolver
problemas técnicos, que era a funcdo do profissdm&aboratorio. A Secretaria Estadual de
Educacao confirmou, a pedido da pesquisadora, gsedo ano de 2013 foi extinta a figura
do profissional responsavel pelos laboratérios merinatica, deixando a responsabilidade
pelo uso e cuidado dos computadores para 0s pooéssgue utilizarem 0s mesmos em suas
aulas. Esta foi uma decisao infeliz por parte deegwo estadual, pois quanto mais apoio
houver no processo de ensino e aprendizagem, meslhggrdo os resultados para o0s

aprendizes. Se houver um problema qualquer comacelfyo ou o programa que estiver
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utilizando, o professor tera que desviar o foccadl e buscar a solugdo para o problema
técnico, e talvez o professor nem tenha habilidades resolver aquele problema especifico.
As autoridades incorrem no erro de aumentar a&mdo professor, que ja tem uma carga
enorme de atividades, tais como: planejamentoad@si elaboracédo de atividades, projetos,
provas, correcdes de trabalhos e provas, etc. reigi sejam técnicos em computadores é
uma iluséo que ultrapassa o bom senso, pois ngmfee da sua formagéao profissional.

O RI tem por objetivo detalhar toda a estruturacdi® hierarquica das escolas,
por isto ndo € um documento que tenha como focwipal as atividades pedagogicas. No
entanto ele deve estabelecer em linhas geraisimdgos para o ensino e aprendizagem de
acordo com o PPP. O RI da escola 1 revela estacatdo com o PPP, a LDB e os PCNs no
gue concerne ao ensino da EA e ao uso de tecnslpgia o ensino. O Rl da escola 2 propbe
0 ensino da EA mas embora preconize o uso dos dadgres, isto ndo acontece na pratica,

pois os laboratérios de informética encontram-satileados.
2.3.4 Os Planos de Ensino das escolas pesquisadas

O Plano de Ensino (PE) é elaborado pelo professalistiplina e deve obedecer
as orientacdoes do PPP e do RI. Nele os professogesizam os conteudos, objetivos, os
recursos didaticos, organograma, etc., visandceoguiar o que sera ensinado naquele ano e

naquela série em que ministra as aulas. O planajarpara Libaneo (1994, p. 26):

E um processo de racionalizacdo, organizacdo edenacdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematicacattexto social. A escola, os
professores e alunos séo integrantes da dindmiaeticdes sociais; tudo o que
acontece no meio escolar esta atravessado poénefis econdmicas, politicas e
culturais que caracterizam a sociedade de cless® slgnifica que os elementos do
planejamento escolar - objetivos-conteldos-métodosestdo recheados de
implicacBes sociais, ttm um significado genuinamgtlitico. Por essa razao o
planejamento, é uma atividade de reflexdo a ceasandssas opgdes e agdes; se ndo
pensarmos didaticamente sobre o rumo que devempsaalanosso trabalho,
ficaremos entregues aos rumos estabelecidos petesesses dominantes da
sociedade.

N&o se pretende aqui apresentar os planos de emsicada disciplina na sua
totalidade, detalhadamente, mas mostrar atravéarddises destes documentos, do 6° e do 9°
anos, séries escolhidas para esta pesquisa (cf3aguais disciplinas e de que forma elas
contemplam os dois temas norteadores desta digdertau seja, a EA e 0s recursos

tecnoldgicos.
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Os Planos de Ensino da escola 1
Planos de ensino do 6° ano

Nos planos de ensino das disciplinas: Inglés, dgpageometria, matematica,
educacéo fisica, ensino religioso, histéria, lingoguguesa, musica, redacdo e arte, ndo ha
nenhuma mencao a respeito da EA. Nao estdo curopadtanto, o que é estabelecido nos
PCNs, ou seja, a EA deve estar presente em toahscgdinas de forma interdisciplinar. Ha,
contudo, um projeto multidisciplinar, cujo titulsté presente em todos os planos dos 6° anos,
“Projetos: Valores para a Vida e Um Passeio poa§€oiMas ndo ha detalhes nos planos de
ensino de cada disciplina sobre como este progto®ntemplado em cada matéria, quando
sera realizado e de que forma sera avaliado. Erevista com a coordenadora foi explicado
gue o projeto previa uma excursao para uma resataal no interior do estado de Goias,
mas que nao houve incentivo financeiro e no decdoeno o projeto foi sendo esquecido e
completamente abandonado. O papel apresenta q wmleadeja, no plano consta que se
trabalha a EA, mas a realidade se mostra difereategja, nada foi feito para o ensino da EA

de maneira interdisciplinar.

As disciplinas de Geografia e Ciéncias abordam aeBAseus conteldos. Em
geografia aparecem 0s seguintes topicos, tendo cameiivo principal “desenvolver o

conceito das grandes questdes ambientais”:

» A sociedade e a natureza interagem;

* Aresponsabilidade sobre a agua €é nossa;

» Grandes biomas e os problemas ambientais da Terra;
* Grandes ameacas ao ambiente;

» O efeito estufa e 0 aquecimento;

» Desenvolvimento sustentavel.

No item “Recursos Didaticos” aparecem os variosingus didaticos tradicionais:
cartazes, mapas, quadro e giz, etc. E evidencadbém o uso de TV, DVD e computador.
Mas néo ha detalhes em qual topico, aula ou déogoea estes recursos serdo utilizados para
0 ensino da EA, ou se usara de softwares espexifico

Na disciplina de Ciéncias aparecem 0s seguintéso®pelacionados a EA:
* Ecologia: entendendo a ecologia — 0o ambiente doss sévos, o0 movimento da

matéria no ecossistema.
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« O solo e a saude;
« O lixo e a coleta seletiva;

» Doencas causadas por produtos quimicos, organisatogénicos.

Os objetivos, que sdo denominados “Expectativgpdendizagem” estabelecem:

» Compreender os problemas causados pela poluicag do

» Entender que as pessoas, ndo as industrias, gfianakes responsaveis pela poluicdo
dos mananciais nas grandes cidades;

» Compreender como se trata o esgoto domestico;

» Entender a importancia do tratamento da agua potave

e Entender como a agua é distribuida aos consumidaragna cidade.

Além dos recursos didaticos tradicionais, propdeinalhar também com o DVD,
computador e a internet. Tal como na disciplingeéegrafia ndo ha detalhes de como seréo
usados estes recursos, em quais aulas, ou quamdéin& do século passado pretendeu-se
mudar a visdo da EA, e amplia-la para além dasptlisas de geografia e ciéncias. Neste
inicio de século XXI percebe-se que nada mudowakdade das escolas conforme mostram
os planos de ensino do 6° ano da escola 1. A seguéirobservado se esta constatacao é, ou

nao, diferente no 9° ano.

Planos de Ensino do 9° ano
Nos planos das seguintes disciplinas: Inglés, déspageometria, matematica,
educacao fisica, historia, lingua portuguesa, musetiacéo e arte, ndo ha nenhuma mencéo a

respeito da EA.

As disciplinas de Geografia, Ciéncias e EnsinodRedp abordam a EA em seus
conteudos. Em geografia aparecem o0s seguintesofjpiendo como objetivo principal

“desenvolver o conceito das grandes questdes atalséen

* As grandes agressdes ao meio ambiente asiatico
e A questdo da agua,;

* A poluicdo dos rios e aquiferos;

* A poluicdo dos oceanos;

» A escassez de agua, uma crise anunciada;
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* A questédo dos residuos solidos;

* A degradacéo dos solos;

* O buraco na camada de 0z6nio;

* A devastacéo das florestas;

* As conferéncias internacionais: outro mundo é peksi
* A conveccéao do Clima;

» A conveccdao da Biodiversidade.

Como objetivos para estes temas séo estabeledid@sninar o impacto da
atividade humana sobre a atmosfera e as flordsxasninar o impacto da atividade humana
sobre o meio ambiente no Japao. Relacionar a inpoé dos impactos ambientais causados
pela a energia e pelo transporte.

Entre os recursos didaticos constam o computadi@rnet, data show e blogs.
Mas ndo ha detalhes sobre como e em quais monestassrecursos serao utilizados.

Na disciplina de Ciéncias ha todo um capituferemte a Ecologia, tendo como
“Expectativas de Aprendizagem”:

* Explicar a acdo do homem na interrupcéo dos citddgrais e producdo de residuos,
relacionando a necessidade de reducdo do conseutilizacdo e reciclagem de
materiais, visando a protecdo ambiental para a gramda qualidade de vida e a
manutencao da saude coletiva,;

« Compreender como ocorrem e quais 0s impactos atalsemecorrentes do
desmatamento, do buraco na camada de ozonio, it efeufa, da chuva acida e da
contaminacdao radioativa;

» Desenvolver uma postura critica e consciente emgdelas questbes ambientais;

» Defender e praticar medidas em prol da preservagénental;

Entre os recursos didaticos estdo o uso de dawdpue data show, mas sem

detalhes de como serdo utilizados. Ha uma expectde Aprendizagem em relacdo a
tecnologia:

» Compreender os principais feitos e a importancigedaologia na area da informacéo,

da comunicacéo, dos transportes e dos armamentos.

Na disciplina de Religido apresenta-se 0 seguipied:
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* Vida em perigo: Droga, aborto, suicidio, fome, @mtia, destruicdo do meio
ambiente.
Este topico tem como Expectativa de Aprendizagdderitificar no municipio,
no Estado e no Brasil, situacdes que agridem a @itevam a morte.” Nos recursos
didaticos aponta-se 0 uso de computadores, masespegtificar de que forma seréo
usados. Encontrar o tema EA na disciplina de Raigiausou surpresa, pois as demais
disciplinas ndo tratam do assunto, & excec¢éo deci@@e Geografia. Interessante é que
ndo deveria surpreender, pois o ensino interdisaipda EA € uma premissa constante

nos PCNs (1998), ou seja, vigora ha 18 anos.

Os Planos de Ensino da escola 2

De acordo com a coordenacdo da escola 2, ossplde@nsino pertencem aos
professores. No entanto a escola guarda as copsssdpolanos em arquivo. A coordenadora
se mostrou um pouco aflita ao emprestar estes planexigiu urgéncia na devolucéo. Por
considerar o plano de ensino como um documentaafegsor, ela temia que 0s mesmos nao
autorizassem o empréstimo dos mesmos para analigesduisadora. Na verdade o plano de
ensino ndo é um documento pessoal, ele pertencgnanddade, principalmente em uma
escola publica. O Plano de ensino mostra, entreo®uaspectos, os conteudos a ser
trabalhados e os procedimentos didaticos. E didgtmdos os envolvidos no processo, sejam
alunos, pais de alunos ou responsaveis, ter aeesseas informacdes, pois sdo 0s maiores

interessados no resultado do processo de ensimeedizagem.

Planos de ensino do 6° ano

As seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, matiea, historia, Lingua Inglesa,
Educacao Fisica, Educacao Artistica e Ensino Rsligindo mencionam a EA em seus
planos:

Disciplinas que trabalham a EA: Ciéncias e Gdagrala disciplina de Ciéncias
um dos conteudos é: “Problemas relacionados a digfia do solo em Goids.” Séo
expectativas da aprendizagem: “Identificar as cgindecias da acdo do homem no trabalho
do solo, como a lixiviagcdo, erosdo e poluicdo caodptos quimicos; identificar medidas
para prevencdo e/ou recuperacdo de solos usadfisnde inadequada.” Outro conteudo:
“Seres vivos em extingdo, um problema ecologicoXpdetativas de aprendizagem:

“Identificar a importancia ecoldgica e econdmicaCrrado; Identificar animais e vegetais
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do Cerrado em risco de extincdo e as causas dpsselemas.” Nao consta o uso de
computadores como recurso didatico.

Na disciplina de Geografia ha o seguinte tépitidatureza e degradacéo
ambiental.” Expectativa da aprendizagem: “anaksaomparar as relacdes entre preservacao
e degradacdo da vida no planeta; Produzir textogptdeao sobre a questdao ambiental do
pais, de Goiés e de seus municipios.”

Planos de ensino do 9° ano

As seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, matiea, historia, Lingua Inglesa,
Educacgéo Fisica, Educacgdo Artistica e Ensino Religindo mencionam a EA em seus
planos. Em lingua inglesa, embora haja um cap@albvro com o titulo:A Cleaner Planet
(um planeta mais limpo), os descritores e expeeimtde aprendizagem apenas apontam
conteudos linguisticos, ndo ha nada a respeitisdasddo do tema ambiental.

Disciplinas que trabalham a EA: Ciéncias e Gdagrala disciplina de Ciéncias
um dos conteudos é: “Lixo ou residuos, reaprovetdam de materiais e a qualidade
ambiental.” Expectativa de aprendizagem: “Reladicas medidas de protecdo ambiental a
promoc¢do da qualidade de vida e a manutencdo dbe saletiva.” Em recursos didaticos
menciona-se o uso de data show, mas sem detalhresassua utilizagao.

Na disciplina de Geografia ha o seguinte topiEmtender a questdo ambiental, o
Tratado de Kyoto (ou Protocolo de Kyoto) e o comceie desenvolvimento sustentavel,
reconhecer a importancia do desenvolvimento decpgatigadas a preservacao/conservagao
ambiental, cultural e social do meio ambiente eralaslocal, regional e mundial.” N&do é
mencionado o0 uso de computadores.

Conforme se observa nestes planos de ensino statag 1 e 2, as escolas
contemplam uma resolucéo de 1980, que estabeldtda@mo obrigatoria na disciplina de
ciéncias (cf subcapitulo 2.1). Mas ndo evoluiramapaque sugerem os PCNs, ou seja, a
interdisciplinaridade deste tema. A disciplina deo@afia por tratar de questdes fisicas,
como a natureza, solo, etc., tradicionalmente tamtrébalha as questdes ambientais. Nota-
se, através dos planos de ensino das escolas hue 2s livros didaticos, ferramentas
principais do ensino e aprendizagem, nao auxiliapradessor para lidar com a EA, nao
abordam as questdes ambientais, ficando portasihoresponsabilidade do professor abordar
estes temas através de outros recursos. Quandm @dissibilita a discusséo sobre o assunto,

como no caso da disciplina de inglés, mencionadierianmente, o professor ndo aproveita o
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tema para aprofundar na discusséo e o utiliza aggara o cumprimento do conteudo técnico
da sua area. No plano de ensino é mencionado apetrabalho do conteddo técnico da
disciplina, ndo ha mencao a interdisciplinaridadelo trabalho de temas ambientais.

Segundo as informacfes apresentadas neste oapitldi maior que rege a
educacdo no Brasil, a LDB, propbe que a EA devar esbrigatoriamente presente nos
curriculos das varias disciplinas nas escolas. ON¥sPreforcam este principio, retirando a
responsabilidade de tratar a EA apenas nas disafplile Ciéncias e Geografia. Os PPPs,
PDEs e RIs, das escolas pesquisadas, abordam adte®ad, mas sem especificar como as
varias disciplinas devem tratar do tema. Os PEsddadplinas mostram que a EA nédo é
trabalhada de forma interdisciplinar como estabest&ido na LDB e nos PCNs. Os PEs de
guase todas as disciplinas mencionam o uso deloggimoembora ndo detalhnem em qual
topico e de que forma serdo apresentados os castedch o uso dos recursos tecnolégicos.

No capitulo 3 a seguir, serdo apresentadas, hddhente, as escolas
pesquisadas, o tipo de pesquisa, 0s sujeitos &rasnentas de pesquisa. Serdo apresentados
os resultados da pesquisa feita nas escolas, sitdevébservacdo de aulas, questionarios e
entrevistas, de como os professores e alunos véemsimo da EA através do uso de

tecnologias.
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3 METODOLOGIA

O tema proposto nesta dissertacdo mostra-se aiogy@tante para a busca de
melhorias do ensino e aprendizagem da EA nas aspalaicas, conforme exposto nos dois
primeiros capitulos. Para atingir os objetivos psips e contribuir através da fundamentacao
tedrica e das questbes apresentadas ao longodiestetacdo, para melhor reflexdo sobre o
tema, foi feita uma pesquisa utilizando-se da admperth quantitativa (ANDRE, 1998), pois o
objetivo era de levantar junto aos professoresurosl dados e niumeros sobre o ensino e a
pratica da educacdo ambiental e 0 uso de tecnoisgiaciada a essa pratica, bem como o
conhecimento dos mesmos sobre essa tematicaantibzse de entrevistas semi-estruturadas

como instrumento de levantamento de informacoes.

Utilizou-se, também, da abordagem qualitativa do 8tnogréafico, com o intuito
de observar e descrever o processo de ensino @dmeo das escolas. Ou seja, entender
como professores e alunos lidam com essa reali@acordo com a definicdo de André,
“Um trabalho etnografico em educacao faz uso dasdas associadas a etnografia, ou seja, a
observacio participante, a entrevista intensivamatise de documentos.” (ANDRE, 1998, p.
28). Excetuando-se a observacao participante, EstE® 0s instrumentos utilizados durante
a pesquisa: a observacdo das escolas, de aulasliseade documentos (RI, PPP, PDE,
Planos de ensino), entrevistas feitas com os mofes e questionarios aplicados a

professores e alunos.

A pesquisa bibliografica em livros, artigos e péitds, e também artigos e textos
onling possibilitou conhecer a produgcdo, bem como perced selecdo dos conceitos
pertinentes ao tema. A pesquisa documental foratih com a investigacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, dos Projetos Politico Pédmps, e dos Planos de Desenvolvimento
Escolar, Regimentos Internos e Planos de Ensinoedeslas envolvidas, analisados no

capitulo 2 desta dissertagéo.

Para este trabalho o fator motivador foi compreerdeno a EA e 0s recursos
tecnolégicos sdo trabalhados com os jovens dadasspdblicas. Os sujeitos da pesquisa
foram alunos e professores do ensino fundameritdgs2, do 6° e 9° anos de duas escolas
publicas estaduais, previamente selecionadas, dedeide Anapolis-GO, convidados a
participar da pesquisa. A definicdo da escolhaedaslas convidadas a participar da pesquisa
se deu posteriormente a visita a Secretaria EdtalduBducacdo. Foi objetivado pesquisar
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escolas com grande numero de alunos e em regi@éntal na cidade. Optou-se pelas
escolas: Escola 1, localizado na regidao noroestgtonpovoada e plena de comércio e
movimento, da cidade de Anapolis-GO; e Escolatdada proximo a regido central também
na cidade de Anapolis. Foram feitas ligacOes pardi@toras destas escolas e agendados
encontros para explicar a natureza da pesquisas 8@@ncontros com as diretoras das duas
escolas, em que foram expostas as linhas gergmestpuisa, principalmente os objetivos e
instrumentos de pesquisa - as mesmas aceitarara pesquisa fosse desenvolvida em suas
escolas. O trabalho foi conduzido no turno vespeyrina escola 1, e no matutino, na escola 2.

No item 3.1 faz-se uma descri¢cao destas escolas.

Buscou-se fazer a pesquisa com um grupo pequersoretexante de professores,
sendo de nove (9) professores da escola 1 e d¢adgl@scola 2, tendo-se o total de 19
professores e seus respectivos alunos de uma tlor6& ano e de uma turma do 9° ano 42
alunos da escola 1 e 42 alunos da escola 2, fazenddal de 84 alunos que tiveram
permissao dos pais, para participar da pesquisa.rtisnero se justifica devido ao pequeno
namero de pesquisadores, pressupondo que haja omagbneidade no seu modo de
compreender a realidade. Os sujeitos da pesquisanfgreviamente selecionados e
contatados pela pesquisadora, sendo entdo formi@noemvidados a contribuir para o

trabalho.

Ao aceitar participar da pesquisa, 0s pesquisadesain acesso as linhas gerais
da pesquisa; por questbes éticas e legais assimardermo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Como critérios de inclusdo foraceitos alunos e professores que
estavam na escola desde o inicio do ano de 20é&é&itaram assinar o TCLE. Como critérios
de exclusdo foram considerados os que ndo contenplas critérios de inclusdo ou néo
estavam interessados em participar da pesquisa.

Para a integridade e/ou privacidade dos pesquisadosnesmos tiveram seus
nomes em sigilo. Para minimizar os riscos forarizatios cédigos como; P1, P2, P3, etc.
para os professores, quando da necessidade d#i\sdualizar uma informacéo.

Ao aceitar participar da pesquisa foi decidido eerats partes envolvidas qual o
horario mais adequado e melhor ambiente dentrosdala que proporcionasse conforto e
sigilo para a aplicacdo dos questionarios. Os puestos foram aplicados na prépria escola,
evitando-se atrasos na entrega dos mesmos. Congbidies, as escolas terdo acesso as

informacdes obtidas com a pesquisa através dacpghb desta dissertacdo, em que estaréo
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expostas as indagacoes e reflexdes acerca dos gemaermeiam esta pesquisa, ou seja, 0
uso de recursos tecnoldgicos modernos e o ensipceadizagem da EA.

Como instrumentos de pesquisa foram utilizados:

* Observacdes de aulas. Foram feitas combinacdempréam os professores para 0s
momentos de observacéo. A observacéo foi imporfaeta a verificacam loco de
como, e se ocorre o ensino e aprendizagem da edueagbiental e também quais
tecnologias sao utilizadas e de que modo saoaddiz como recursos didaticos para o

ensino da EA em sala de aula.

e Questionarios semi-estruturados. Foi apresentad@lE antes dos questionarios,
bem como seus objetivos. O local onde foram apdisads questiondrios para
professores e alunos foram concordados com os msepan@ melhor conforto e

garantia de sigilo, conforme detalhado anteriorment

» Entrevistas semi-estruturadas. Foram realizadaswstas com os professores do 6° e
do 9° ano das escolas 1 e 2, para que pudessem igm crencas em relagcdo ao
ensino e aprendizagem da EA e do uso de tecnologms recursos didaticos.

As informagbes foram organizadas e classificadassteFlormente, foram
elaborados os quadros, as tabelas simples e crugads graficos das informacdes obtidas.
As informacfes qualitativas e quantitativas forategorizadas e analisadas com o apoio das

teorias e conceitos delimitados a partir da peadhitdiogréfica.

Sigilo e anonimato — Os questionarios nédo estdoeados. Foram respondidos
com pré autorizacdo dos entrevistados. As infores¢8d0 conhecidas apenas pela

pesquisadora. Apds cinco anos elas serao incirerada

Para a andlise dos dados foram confrontados osns&smentos, a entrevista
com os professores, a observagdo e o0 questiondsin, base nas informacdes foram
verificados os aspectos convergentes ou divergesbse a tematica pesquisada. Da mesma
forma se procedeu com as perguntas do questior@ioparando-se as informacdes do
mesmo grupo, ou seja, quais as informagdes doggsmies a respeito da EA e o uso da
tecnologia em sala, e também as informacfes do®sllE por fim foram contrastadas as

informacdes entre 0s grupos, ou seja, 0 que coewargliverge entre alunos e professores.



80

3.1 As escolas

As escolas pesquisadas sdo estaduais, sendo geela & é conveniatfa Para
efeitos éticos, conforme mencionado anteriormente,capitulo 2 desta dissertacdo sera
mantido sigilo quanto a identificacdo das escdtasa tal serdo denominadas por numeros, a

escola 1 e a escola 2.
3.1.1 Escola 1

A escola 1, no turno matutino em 2015, teve 138adumatriculados no ensino
fundamental de segunda fase, sendo 62 no 6° ardiddis em duas turmas), e 39 no 9° as
duas seéries escolhidas para o desenvolvimento destaiisa, sendo uma turma do 6° ano e
uma turma do 9° ano. Ainda neste turno, a escatdaca com 14 professores e quatro
coordenadoras, sendo uma coordenadora geral eotvédenadoras pedagodgicas.

A unidade atendeu no total, em 2015, 2350 alunesdcs 850 do Ensino
Fundamental e 1500 da Educacéo de Jovens e Adaittolkiendo criancas, jovens e adultos.

De acordo com o capitulo 1l, artigo 3 do Regimedssoolar (2014, p. 6):

Art. 3 — As Escolas [...] localizadas na capitéhterior ministram de acordo
com a legislacao vigente e a Politica e Diretrd@®Rede [...] de Educacao, a

Educacédo Basica em regime nos niveis:

I Educacéo para Criancas e Adolescentes

I.I. Educacao Infantil

I.IIl.  Ensino Fundamental de I° ao 3° do Ensimmdamental de Tempo
Integral

[.IIl.  Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano

I.IV.  Ensino Médio

I. Educacéo de Jovens e Adultos

Il. Educacéo Basica e Educacéo Profissional - EBEP

A pesquisadora foi recebida na escola pela coodieaado turno matutino. A
coordenadora se mostrou cordial e acessivel, cordtua pesquisadora pelas dependéncias

da escola. A escola 1 encontra-se em um espacanbasimplo, contendo ali, além das

10 Escolas conveniadas mantém parcerias entre aaeéreée educacdo do governo e a iniciativa privada
gue cada parte se responsabiliza por um aspectmlutzacdo. Na escola 1, por exemplo, 0 governo paga
salarios de parte dos funcionarios, mas a escolaotseu proprio prédio e autonomia na escolha deriah
didatico.
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estruturas de uma escola, também um clube reaveativn piscinasplaygrounde quadras
esportivas. Estes espacos podem ser utilizados @dlmos conforme a necessidade das

disciplinas, tais como a Educacéo Fisica.

As dependéncias da escola sdo limpas e recentemietdelas, passando uma
impressao de organizacao e higiene, muito saugraral recepcionar alunos que terdo sua
formagdo como cidadaos conscientes da convivémeiaaeiedade. A escola conta com 15
salas de aula, igualmente organizadas e recéndpmt@ada sala de aula contém carteiras, do
tipo mesa e cadeira, para cerca de 40 alunos.n®&amsao grandes e ocupam praticamente
todo um lado de umas das paredes, tornando o aimlaegjado e relativamente agradavel
naquela época do ano (marco/abril). Além dissgadéss contam com um grande ventilador

de parede. A iluminagcdo é satisfatoria para o twenp que a pesquisadora estava ali, 0

matutino.

A escola conta com um comodo para a secretaria, Sat@aapara coordenacéo,
uma para a diretoria, uma sala para professorggaaocom uma grande mesa retangular no
centro. Nas laterais ha um sofa e algumas poltrétéasim armario de metal para professores
com varias pequenas portas de cerca de 50X30citiestds para se guardar livros, materiais
didaticos e bolsas. Cada professor tem uma chaaespa armario. H4 um mural (quadro de
giz) com informacgdes para os professores, tais angrlendario escolar, inicio e término do
periodo letivo, datas para as avaliacdes. A esirta uma biblioteca, em que ha cinco
computadores, com acesso a internet, que podemtibeados pelos alunos. Ha, também,
uma sala de informatica (desativada para reformagépoca da visita) com 30 computadores,
conectados a internet, com som, data show e lotsaiiva. Segundo a coordenadora, a sala,
excetuando-se o periodo de reformas, € usada cegiéincia por professores de varias
disciplinas. H4 uma grade de programacao para tadaa e um orientador pedagdgico
sempre presente na sala, mesmo quando ha um proéesgus alunos. Este profissional é
responsavel pelo controle da programacdo e tamlade gquxiliar tecnicamente caso haja
algum problema com os aparelhos durante a aula.sakt € usada apenas para fins didaticos,
durante o periodo solicitado pelo professor. Osawndo podem utiliza-la sem estar com sua
turma e o professor que reservou a sala. Segundordenadora, caso os alunos precisem de
computadores para outros interesses ou pesquisgampaitilizar os computadores da

biblioteca.



82

3.1.2 Escola 2

A escola 2 teve, em 2015, um total de 653 alunosricuados no ensino
fundamental de segunda fase, no turno vesper@malos128 alunos no 6° ano (divididos em
trés turmas), 121 no 7° ano (trés turmas), 163°r{gquéatro turmas) e 241 no 9° (seis turmas).
Para a pesquisa foram selecionadas uma turma aleo68 uma do 9° ano. No vespertino, a
escola contava, em 2015, com 35 professores, unsadermadora de turno e duas

coordenadoras pedagdgicas.

A pesquisadora foi recebida pela coordenadora o twespertino. Muito gentil e
agradavel, prop0s ajudar com o que fosse necessacmordenadora ndo permitiu tirar fotos
da escola, afirmando que deveria haver permissadirgétora, que naquele dia ndo se
encontrava na escola. Posteriormente optou-sengomrtirar as fotos para manter o sigilo

proposto quanto a identificacdo das escolas nestarthcao.

A escola 2 encontra-se em um espaco bem ampladaale um parque de lazer e
atividades fisicas, muito arborizado, uma reseataral da cidade, conforme explicado em
seu PPP (p. 9):

Embora esteja localizada em uma regido centralidiade, a escola possui um
ambiente tranquilo, isento de barulhos automoterede indlstria, tendo apenas
residéncias ao seu redor, uma area ecologica, acopanque de diverséo infantil e
Comércio em suas proximidades.

As paredes de todos os comodos da escola s§olde @aparentes. Embora limpa

e recém pintada, a escola tem um aspecto maisesmpk a escola 1, provavelmente devido
aos tijolos aparentes nas paredes e o piso de ttnpamado nos corredores e patio. Para
adentrar as dependéncias da escola passa-se pqrodidies de grades. Entre os dois portdes
encontra-se a secretaria. Ha uma sala ampla pafespores com uma grande mesa ao
centro. Encontram-se ali, também, armarios de npeied os professores guardarem seus
materiais. Ha4 duas salas para a diretoria, duas galra coordenacdo. As salas de aula estéo
em dois pavilhdes separados por um grande patie os alunos tém acesso a uma cantina,
fazem o lanche e permanecem durante o tempo daaefs salas sdo amplas, 23 ao todo,
com carteiras para cerca de 40 alunos em cada elas €ada sala tem uma parede tomada
por grandes janelas, que auxiliam no arejamenten@riacdo. H4 uma sala para a biblioteca
com muitos livros didaticos e muitos livros antigdsas salas para laboratério de Ciéncias
duas salas de video, equipadas com TV e DVD.
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Ha, na escola, uma sala para informatica, mas euensontra desativada.
Segundo a coordenadora quando a sala estava emraidem utilizada pelos professores de
varias disciplinas. Quando funcionava contava cOmd@nputadores e havia um profissional,
chamado dinamizador, responsavel por organizaoo&ibs de uso e auxiliar professores e
alunos quando necessitassem de algum apoéio té@acacordo com a coordenadora, a sala
foi tornada invidvel e desativada ap6s a publicagdonorma do governo estadual que
estabeleceu que as escolas publicas em Goias nédeni@m dinamizadores para auxiliar os
professores (cf. 2.3.3 desta dissertacdo). Naoohéolegio computadores, mesmo que em
menor quantidade e em outro ambiente, que os apossam utilizar para fins de estudos ou
pesquisa. No PPP a que a pesquisadora teve acessta que ha 15 computadores na escola,
mas na verdade, sdo utilizados pela secretaregatiy coordenacao e biblioteca, ndo sao para
uso didatico. No capitulo 6 do PPP (p. 11), quatda patrimdnio e equipamentos, listam-se

0s seguintes aparelhos de tecnologia:

e 15 computadores

» 04 televisores coloridos

e 02 antenas parabdlicas

* 01 retro projetor

* 03 data show

* 02 laboratérios com varios equipamentos para eXp&HS quimicas, fisicas e
biologicas

* 01 laboratorio de informética com 20 computador@$ eanpressora a laser

* 02 telefones (linhas)

* 01 fax

» 02 aparelhos de ar condicionado

* 06 aparelhos de som portéteis

» 03 méaquinas enceradeiras industriais

* 03 Aparelhos de DVD

* 02 impressoras a jato de tinta

* 01 guilhotina — faca

» 02 caixas amplificadoras

* 02 teldes

* 01 radio escola
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e 02 impressora HP Laser
* 03 impressora Multi - funcional
» 01 Maquina Fotografica digital

¢ 01 Camera filmadora
3.2 As aulas observadas

Seguindo os critérios propostos pela pesquisatgtiasi do tipo etnografico (cf.
introducdo deste capitulo), foram feitas observagiieaulas como um dos instrumentos de
pesquisa. A observacgao possibilita avaliar o cotapmento dos participantes em seu campo
natural e descobrir novos aspectos deste contéxtmbservacdo, para Marconi; Lakatos
(2007) € uma técnica de coleta de dados para ag@ntale informacdes e utiliza os sentidos
na busca de determinados aspectos da realidad®. ddéver e ouvir consiste também em

examinar fatos e fenbmenos que séo objetos daipasqu
3.2.1 Aulas observadas na escola 1

Na escola 1 foram contatados os professores deiplaias do 6° e 9° anos com 0
intuito de combinar a observacao das aulas. 4ussdora conversou individualmente com
cada professor do 6° e do 9° ano. Neste primecongro informal foi explicado o tema da
pesquisa e se o0s professores poderiam ter suas abfervadas. Foram todos muito
atenciosos, mas alguns alegaram nao estar disp@stder suas aulas observadas
principalmente porque néo trabalham o tema da EAw@s aulas. O professor de Educacéo
Fisica, que leciona tanto no 6° quanto no 9° asgedjue observar suas aulas nao contribuiria
para o trabalho porque naquele periodo ele estalialhando apenas pratica desportiva, em
gue os alunos faziam alongamentos, alguns exesdisicos e praticavam futebol ou volei. A
professora de Geometria do 6° ano pediu para cueaida néo fosse observada dizendo que
nao se sentia a vontade quando observada porprotessora, e disse que nao trabalha a EA
em sua disciplina, argumentando desta forma quesareacdo ndo auxiliaria na pesquisa. A
professora de Espanhol, também do 6° ano, da miesma pediu que ndo fosse observada,
pois estava trabalhando verbos e néo contribuimma a pesquisa. A professora de Artes, da
mesma forma alegou estar trabalhando teoria musiggo trabalha a EA. Sendo assim,
foram observadas aulas das seguintes disciplinag®nano: Inglés, Ciéncias, Ensino

Religioso, Historia, Geografia, Lingua Portuguédatemética e Redacao.



85

Todas as disciplinas citadas no fim do paragraferem, a excecdo de Ciéncias,
nao desenvolveram a EA durante as aulas obsenaadsrme observado nos planos de aula
(cf. cap. 2 desta dissertacdo). Todas estas disgspirabalharam conteddos pertinentes a sua
area. Durante as aulas observadas todos os pnaesgidizaram o livro didatico, geralmente
com algumas explicagbes no quadro, seguidos dedsiho livro e, posteriormente, resolucao
de exercicios. Nao houve uso de recursos tecnolsgic

Na disciplina de Ciéncias foi trabalhada a EA. @daeda aula, ja prevista no
plano de ensino, era “o solo e a saude: o lixo aolata seletiva, doencas causadas por
produtos quimicos, organismos patogénicos.” O dojedra: “Conscientizar os alunos sobre
a importancia da reciclagem do lixo”. A professooaecou a aula perguntando aos alunos
se tinham visto os noticiarios e os problemas gearaiBrasil, violéncia, corrup¢ao, etc. Em
seguida ela mostrou fotos de jornais em que aj@aretikdes e catadores de lixos. Ela fez
perguntas sobre as fotos e a questao do tratarderigo, como os alunos fazem em suas
casas, como se deve recolher o lixo domésticoAattaioria dos alunos participou bem nesta
etapa, respondendo as perguntas da professoras bsdalunos a exce¢do de um disseram
gue ndo fazem a separacédo do lixo em casa. Apetegta, ela pediu que os alunos abrissem
os livros para que fizessem a leitura do texto.rdfgssora ndo usou recursos tecnoldgicos.
ApoOs a aula a professora explicou a pesquisad@dagios 0os anos, neste capitulo a respeito
do lixo, ela desenvolve um projeto sobre a coletativa. Ela mostra aos alunos um quadro
que contem o tempo de decomposicdo de diversasdiponateriais. E pedido aos alunos que
tragam lixo de suas casas e na escola eles apremdsieciona-lo. Segundo a professora
neste ano néao foi possivel, pois a escola encsertaarn reforma e os recipientes para a coleta
seletiva foram desativados, mas ap0s a reforma seafocados. Segundo a professora este é
um projeto relevante para a conscientizacdo dassalem relacdo ao meio ambiente e ela

pretende retoma-lo quando possivel.

Nas aulas observadas do 6° ano ndo houve utilizdgdecursos tecnologicos,
embora 0 uso seja evidenciado nos planos de erBumante as aulas os professores se
serviram dos recursos tradicionais: livro didatioguadro e fotocopias. Segundo a
coordenadora ha dois grupos salariais entre oggsofes, um grupo recebe da mantenedora e
0 outro, com professores concursados, do governoestado de Goias. Segundo a
coordenadora os servidores do estado recebem umo pmenos. Ainda segundo suas

informacdes, os professores que recebem do esiadoenos motivados e participativos que
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0s outros, ndo se empenhando nas discussbes sabstdap didaticas ou projetos
desenvolvidos pela escola. Os alunos do 6° anams&aram, em grande parte, participativos,
animados com as aulas, interessados, embora emsatgumentos houvesse grande barulho,

normalmente durante as explicacdes eles ouviamofsssores atentamente.

Nas aulas do 9° ano da escola 1 foram observadas &s disciplinas a excecéo
de Educacéo fisica, cujo professor € o mesmo dan6°e alegou 0s motivos citados
anteriormente, e também a disciplina de Artes, pugHessora é a mesma do 6° ano. A
professora de geometria do 9° ano nédo se opdseavahdo como a professora do 6° ano, a
professora de Espanhol também concordou com a \algser, portanto as disciplinas
observadas no 9° ano da escola 1 foram as seguB#emetria, Inglés, Espanhol, Ciéncias,

Ensino Religioso, Historia, Geografia, Lingua Pguesa, Matematica e Redacao.

Como no 6° ano, as aulas observadas no 9° ano rram&e trataram da EA.

Embora no plano de ensino de Geografia conste stamuambiental, o tema né&o é tratado no
primeiro bimestre, mas no terceiro. Apos a obséwata aula, a professora de geografia
ressaltou que a questdo da EA é pertinente a sumldia e que, embora a EA néo tivesse
sido abordada durante a aula observada, semprgapsével ela procura trazer questbes
atuais para mostrar e discutir com os alunos, cememotos e tsunamis na Asia, enchentes
no Brasil, aguecimento global, etc. Segundo a psoi@ de geografia, ela sempre interage
com a professora de ciéncias, trocando informagdése como trabalhar a EA, pois as
disciplinas tém este tema em comum. A aula de égpamatava do tema: meses e estagdes do
ano. Nesta aula a professora ensinou, praticoz atfeidades acerca do vocabulério e da
pronuncia dos meses e das estacdes na lingua ekpailpartir deste tema poderia haver
discussbes sobre mudancas climaticas. Alguns alemosom de brincadeira diziam: “No
Brasil s6 tem uma estacao, quente o ano todo.’eBesd ai a oportunidade de tratar do tema,
de maneira interdisciplinar como sugerem os PCHE8a$m bom momento para aprofundar
0 comentario dos alunos, discutir a influéncia huensobre as mudangas climaticas. Quanto
ao uso de recursos tecnolégicos, durante a autéstigia foi mostrado um documentario em
DVD, na sala de video, acerca do processo reveladm na Russia, durante a 12 guerra
mundial. Ao término do video de 30 minutos, a @séea fez alguns guestionamentos acerca
do tema e pediu aos alunos que escrevessem, caloeean sala e terminando em casa,
acerca do que aprenderam com aquele documentariquadro 4 a seguir resume as

observacdes em relacdo a EA e ao uso de recucsmsdgicos.
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Quadro 4: A EA e o uso de Recursos Tecnologicos (RT) ne® 88 9° ano durante as observacdes das

aulas na escola 1.

Disciplinas da| EA no 6° ano EA no 9% ano RT no 6° ano RT no 9° ano
escola 1

Inglés nao N&o nao nao

Espanhol néo observada nao ndo observada nao
Geometria nao observada nao ndo observada nao
Matematica nao N&o nao nao

Ciéncias sim N&o nao nao

Historia nao N&o nao sim

Geografia nao N&o néo nao

Ensino Religioso nao N&o nao nao

Artes ndo observada ndo observada nao observada navauzsel
Lingua Portuguesa | ndo N&o nao nao

Redacdo nao N&o nao nao
Educacao Fisica ndo observada nao observada nao observada navaisel

Fonte: dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreabril de 2015.

Conforme pode ser constatado no quadro 4, a EAnt@ntausente no cotidiano
das aulas, distante da interdisciplinaridade prappsios PCNs. Da mesma forma os recursos

tecnoldgicos, embora presentes nos planos, ndens@datrados nas salas de aula.

Durante as aulas observadas na escola 1, os alkmogeral revelavam
desinteresse, apatia, desmotivacdo, embora houegssedes. No geral ha muita conversa
entre os alunos durante as aulas, uso escondidelulares, mas com os professores severos,
gue davam broncas e pareciam ameacadores, 0 campeatb era melhor. No geral a turma
do 6° ano se comportou melhor que a do 9° algurfegsores eram 0S mesmos, tinham
problemas de indisciplina no 9°, mas n&o no 6°. Masgsmo ndo ocorreu na escola 2, em

gue a turma do 9° ano foi mais disciplinada queraa do 6°, como se observara a seguir.
3.2.2 Aulas observadas na escola 2

A coordenadora auxiliou a pesquisadora, levandig-asprofessores para que se
fizesse o pedido para a observacao das aulasofirad na escola 1, alguns pediram que nao
fossem observados, que naquele momento néo temsno contribuir. Foi o caso da
Educacao Fisica, alegando estar trabalhando pidds@ortiva; Artes, por estar trabalhando
teoria musical; e também Matematica e GeometridesEprofessores disseram estar
trabalhando conteddos especificos, que nao tratemqukstdes ambientais em suas

disciplinas, que preferiam nao ter suas aulas vhdas. Sendo assim foram observadas as
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seguintes aulas no 6° ano: Inglés, Espanhol, GiénEinsino Religioso, Histéria, Geografia,

Lingua Portuguesa e Redacdo.

Todos os professores observados estavam traballftmmdeddos especificos de
suas matérias. Embora temas da EA constem nosspthn€iéncias e Geografia, eles sédo
abordados em outros momentos no decorrer do anagjurante a observacdo das aulas pela
pesquisadora, que ocorreu no fim do primeiro biree$tdo houve o uso de computadores. E
relevante lembrar que o laboratério de informatistd desativado (cf. 3.2.2), portanto os
professores ndo utilizam esta tecnologia ali. @ars®s didaticos sdo os tradicionais: o livro
didatico, quadro e fotocopias de atividades. A gasbra de inglés utilizou o toca CDs para

trabalhar um conteudo linguistico através de umsicalem inglés.

As disciplinas observadas do 9° ano foram as n®esina6®, ou seja: Inglés,

Espanhol, Ciéncias, Ensino Religioso, Historia, @afia, Lingua Portuguesa e Redacdao.

Conforme os planos de aula, detalhados no captués aulas néo trataram da
EA, os temas e as aulas foram todos voltados pacamteudos técnicos especificos de cada
disciplina, a excecdo da disciplina de Ciéncias.phmo de ensino de Geografia constam

guestdes ambientais, mas seriam tratadas no 48toeme

O tdpico da aula observada de Ciéncias foi: “Vilabiente e Diversidade”. O
objetivo constante no plano é: “Identificar e aaahs acOes realizadas por diferentes grupos
da sociedade e suas consequéncias em espacosos teampdos.” A professora iniciou sua
aula perguntando aos alunos se tém acompanhad® maticiarios a questdo ambiental no
Brasil e no mundo. Através de dialogo com a turfaaapontou alguns dos problemas como
esgotos entupidos provocando enchentes, doencas @atengue, o aquecimento global e
pediu aos alunos que discutissem em grupos quahugacdestes problemas, qual o
envolvimento do ser humano para o desequilibridégam e quais atitudes deveriam ser
tomadas para evitar estes problemas. A professtiul®u 15 minutos para que 0S grupos
discutissem e ao final apresentassem para a tumesutiado de suas discussdes. Os alunos
levaram um tempo maior e a apresentacao serizadalina aula seguinte. Posteriormente a
professora explicou a pesquisadora que néo foiiy@sszer as apresentacdes, pois estava
um pouco atrasada com o0s conteludos para aquelett®mA pesquisadora observou que
durante esta atividade os alunos estavam concesfradvolvidos e animados na realizacéo

da tarefa. Ao ndo realizar as apresentacdes peelama grande oportunidade de aproveitar
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0 entusiasmo mostrado pelos alunos em relacéona®. t&s apresentacées poderiam gerar
debates, ideias diversificadas que muito contidirpara a conscientizacdo das questdes

ambientais.

Segundo a observacdo das aulas, na escola 2 s ale 9° ano tinham um
comportamento melhor do que os do 6°, parecends imi@&ressados e participativos, com
algumas excec¢des. Os professores mais experieotdsmais tempo em sala de aula, eram
mais severos, interrompendo as aulas para peéircsd e participacdo, faziam isto de uma
maneira firme que mantinha os alunos atentos p@s tempo. Os professores mais jovens
nao conseguiam o mesmo efeito. O que foi percgti pesquisadora € que se perde muito
tempo para buscar o comportamento atento e pativipdos alunos, fazendo com que aulas
de 50 minutos fossem reduzidas para cerca de 88p <20 minutos, no decorrer da aula,
perdidos pelo professor na tentativa de manterseiplina e organizagcdo. A seguir, um
guadro resumindo a observacao acerca do ensinéd @edé uso de recursos tecnolégicos na

escola 2.

Quadro 5: A EA e o uso de RT no 6° e no 9° ano durantédasraacdes das aulas na escola 2.

Disciplinas da| EA no 6° ano EA no 92 ano RT no 6° ano RT no 9° ano
escola 2

Inglés nao N&o sim nao

Espanhol nao nao nao nao
Matematica ndo observada nao observada nao observada nagauzser
Geometria nao observada nao observada ndo observada nagautmser
Ciéncias nao Sim nao nao

Histoéria nao N&o nao nao

Geografia nao N&o nao nao

Ensino Religioso nao N&o nao nao

Artes nao observada nao observada nao observada nagautmser
Lingua Portuguesa | ndo N&o néo nao

Redacado nao N&o nao nao

Educacdao Fisica ndo observada nao observada nao observada nagauzser

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Estas observacdes, tanto da escola 1 quanto di& @aoostram que a EA nao
faz parte das aulas, quando ocorre esta nas disspde Ciéncias e Geografia, que
tradicionalmente sempre trabalharam estes temagrofiosicdo dos PCNs, do ensino
interdisciplinar da EA, acatada pelos documentases&olas ndo sdo reais no cotidiano das
disciplinas. No item 3.3 desta dissertacao, buscatsves dos questionarios e entrevistas a
opinido dos professores e alunos em relacao amgstagies.
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O uso dos recursos tecnolégicos - o CD na aulaglés na escola 2, e o DVD na
aula de historia na escola 1- mostrou ser eficaa panter a atencéo dos alunos. Durante o
tempo em que se mostrou o filme e tocou-se a mim€calunos se mostraram atentos.
Percebe-se a partir desta constatacdo que o useridogias pode ser atraente e motivador
para os alunos e é um recurso que pode prevendistiplina em sala de aula. E fato que a
indisciplina seja gerada por uma série de fatdees,como 0 mau ensino ou até mesmo a
educacao precaria nos lares em relacdo ao reseippoximo. No entanto, as tecnologias
podem oferecer uma riqueza visual, auditiva e jpéir@e que se torna muito atraente para os
aprendizes, prendendo sua atencdo durante detelania@vidade apresentada com um
recurso tecnoldgico. E lamentavel que a sala derirdtica seja tio pouco usada nas escolas

gue a tém, como a escola 1 e que outras a tenhsativdelo, como a escola 2.
3.3 Os questionarios e as entrevistas

Conforme explicado na introducéo a este capifolam aplicados questionérios
aos alunos e professores e foram feitas entrevigias os professores. Participaram da
pesquisa nove professores da escola 1 e dez pEesia escola 2. A seguir os dados destes

instrumentos.
3.3.1 Perfil dos professores da escola 1

A maioria dos professores da escola 1 tem muit@s aro trabalho docente.
Quanto ao tempo em que atuam na docéncia, um poofesn 22 anos de carreira, outro tem
vinte, dois professores tem 18 anos de carreirageumll, um tem10, um tem 6, um tem 5, e
um tem 4 anos atuando como professor. Observadano, que nao ha professores novatos
atuando no ensino fundamental de 22 fase na ebkctddos tém muita experiéncia, variando

de quatro a 22 anos no ensino.

Em relacdo ao tempo de trabalho como docentes c@ae&, um professor
trabalha ali ha 19 anos, outro h& 18, dois h&a 6hér, um ha 4, um ha 3 anos e meio, um ha
dois anos e outro ha oito meses. Com este pefiedade-se que a excec¢do de um professor,
todos os demais conhecem bem a instituicdo parsktbalham. Observa-se que ha um
numero menor de professores jovens, em inicio deim na escola 1. O estado de Goias
ndo tem feito concursos para a educagdo nos Ultquaso anos, desta forma os novos
professores trabalham por contratos especiaistémeim tempo limitado de somente dois

anos, e aguardam até que aconteca o concurso @Uda efetivar sua situagcdo como
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funcionério publico. O funcionario, enquanto naetighdo, ndo tem segurancga, ndo investe
em si, pois ndo sabe por quanto tempo tera agquadlellho, além de ndo ter os beneficios que

uma contratacao efetiva oferece.

Quadro 6: O perfil dos professores da escola 1.

Professores Tempo de carreira (anos) Tempo na efxd (anos)
P1 10 3,5

P2 20 2

P3 18 18

P4 18 6

P5 5 5

P6 22 19

P7 6 6

P8 4 8 meses

P9 11 4

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Segundo Gatti (2009, p. 4) “Tem aumentado nos amass recentes a
preocupacgao com a questédo da diminuicdo da prgoorgarte dos jovens, pela profissdo de
professor.” Este € um fato que inquieta os prafissis da educacdo e que exige busca de
solucdes, pois o futuro da sociedade depende déaescse ndao ha profissionais para ela, a

formacéao das proximas geracdes ficara comprometida.
3.3.2 Os professores da escola 1 e suas disciplinas

Quatro dos professores lecionam do 6° ao 9° anoatua apenas no 6°, um
leciona no 6° e no 7°, um no 6° e 8°, e dois ne 8% Atuar em mais de uma série da ao
profissional uma visao geral do progresso da sseipifina dentro daquele nivel de ensino,

além de perceber a evolucdo dos alunos em relac@andecimento de sua disciplina.

Cinco dos nove professores da escola 1, lecionatiptinas da sua area de
formagdo, os outros quatro néo, oito deles témrsocde especializagdo, sendo que quatro
deles tém a especializacdo na area que ensin@oEupante os dados mostrarem que pouco

mais da metade dos professores pesquisados atuanmmesrareas de formacao:

A falta de professores bem formados nos diferentésgis de ensino e,
especialmente, no Brasil, a escassez de profissiopara algumas areas
disciplinares dos ultimos anos do Ensino Fundarhentnsino Médio vem sendo
objeto de discusséo tanto em artigos académicos canmidia. (GATTI, 2009, p.
4)
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Quadro 7: Os professores da escola 1 e suas disciplinas

Professores Séries em queGraduagao Disciplinas que lecionarm
lecionam

P1 62 a 92 Musica Musica e Artes

P2 6%e 72 Ciéncias e Matematica Matematica e Geaneri

P3 62 Letras Portugués, Redacdo,
Literatura

P4 82e 0d Matematica Matematica

P5 62 a 92 Historia Geografia e Religido

P6 82e 04 Letras Portugués e Redacédo

P7 62 a 92 Quimica Ciéncias

P8 62a 92 Engenharia Agricola e Pedagogia  Tecnolediasacionais

P9 62 e 82 Geografia Geografia, Historia,
Religido e Artes

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Nesta pesquisa ha muitos professores que leciorsuiplthas alheias a sua area
de formacdo. Isto se revelou tipico em pelo meneas disciplinas: Ensino Religioso e Artes.
Parece ndo haver tedlogos para lecionar religidprofissionais das artes para trabalhar a
educacio artistica na disciplina de Artes. E laévahtque um profissional de histéria dé
aulas de geografia, pois o professor de historeted@ o conhecimento académico especifico
para trabalhar geografia, uma disciplina para & wnfi@ foi formado. Se ha cursos especificos
para a formacéo dos profissionais, € porque estessdao as ferramentas, os procedimentos
didaticos especificos da referida disciplina, a p@ansdo dos conhecimentos tedricos e
procedimentos didaticos para o profissional dagéeda. Do contrario, questiona-se qual a

necessidade para a existéncia dos cursos de favreagécifica em cada area.
3.3.3 Os professores da escola 1 e suas praticdagigjicas

Oito dos professores dizem participar de cursosagerfeicoamento com
freqUuéncia, a excecado da professora de matematjemraetria, que diz ndo ter feito estes
cursos. Dois dos professores dizem nao haver incerda escola para buscarem
aperfeicoamento em cursos, quando frequientam uso,cuifazem por conta propria. A busca
pela qualificacdo profissional € uma necessidada s professores e para todos os
profissionais que desejam a exceléncia em sua deeatuacdo. Para Libaneo (2008) os
momentos de formacdo continuada sao fundamentaiss)gvam os professores a uma acao
reflexiva. Desta forma os professores tornam-sez=pde atualizar seus conhecimentos e

pensar sobre suas acdes pedagdgicas, avaliar degqueerto e o que ndo funcionou, para
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planejar meios que melhorem e tornem mais dinan@geiicazes 0s processos para 0 ensino

e a aprendizagem.

Todos os professores disseram usar recursos tgirasdo seu cotidiano, sendo
computadorestablets e celulares os mais usados. Sete professoresasafirosar estes
aparelhos também para elaborar aulas. A tecnofagitta e acelera o processo da escrita e
elaboracao de atividades pedagdgicas:

[...] esta tecnologia, portadora da ciéncia e dwdtauradora em novos patamares,
impulsiona e instrumentaliza toda a vida humanaec#&dade inteira: a linguagem,
a cultura, as relagcGes sociais, 0os processos ballig a educacédo. E isto significa
que ela ndo é apenas um instrumento, de vez guemeora a vida, ndo como algo

exterior posterior, mas como a propria vida tramefndo-se em suas obras. A
tecnologia é, sobretudo, desafio. (MARQUES, 2003,02)

Quadro 8: Os professores da escola 1 e suas praticas pedagogi

Professores| Cursos de| Usam recursos| Quais recursos| Usam recursos
aperfeicoamento | tecnologicos no tecnoldgicos tecnoldgicos

cotidiano mais usam para preparar
aulas
P1 Sim Sim Celular Sim
P2 N&o Sim Notebook N&o
P3 Sim Sim Computador Sim
P4 Sim Sim Computador Sim
P5 Sim Sim Computador Nao
P6 Sim Sim Computador Sim
P7 Sim Sim Computador Sim
P8 Sim Sim Tablet Sim
P9 Sim Sim Computador Sim

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Estes dados revelam que todos os professores asé@odos no contexto
tecnolégico em que vive a sociedade deste séculppO¥s usam aparelhos de tecnologia em
seu cotidiano, seja para lazer ou busca de infaresagNem todos, no entanto, utilizam a
tecnologia para o seu trabalho, para elaborar las,gqoorque a tecnologia propde desafios,
principalmente aos professores acostumados ao m@dicional de educacdo. Estes
necessitam de apoio e cursos para que possam iusidi facilidades das tecnologias

também para o preparo de suas aulas.
3.3.4 Os professores da escola 1 e a EA

Foi perguntado se os professores trabalhavam antguas aulas e de que forma.

Quase todos os professores da escola 1 afirmaadailtier com a EA em algum momento do
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periodo letivo, mesmo que de maneira informal, fimaprogramacéao curricular. Dentre as
varias formas que utilizam para abordar as questGdsentais em suas aulas, as seguintes
foram as mais apontadas: mostrar aos alunos exermdpldia-a-dia, tais como: incéndios nas
matas, aquecimento acima da média em algumas se@behentes, etc. Alguns professores
disseram sugerir aos alunos assistir determinaddeos, outros sugerem aos alunos
frequentar palestras sobre o tema ambiental, odimesn trabalhar leituras sobre questbes

ambientais e outros através de projetos e debates.

Outra questao feita aos professores é se acreditena EA deva ser trabalhada
de forma interdisciplinar, como sugerem o0s PCNsoe gque. Sete dos professores
responderam afirmativamente e dois disseram que@si@ue responderam negativamente
alegaram que cada disciplina tem sua especificidgadeEA seria melhor contemplada nas
disciplinas que tratam da natureza, como Geogef@éncias. P2, reflete, “Aqueles que
pensam a educacao, no conforto de seus escritinsar condicionado, ndo sabem como é
dificil para o professor, em sala, dar os contewosua disciplina, e inventam que tem que
fazer projetos disso e daquilo, mais para aparecer estao fazendo coisas para a educacao,
etc. Acredito que questdes do meio ambiente seuadegnelhor as aulas de Ciéncias, que
tratam dessas questdes.” JA 0s que acreditam @ife deva ser trabalhada por todas as
disciplinas alegaram que transmite-se a visdo de tqdos devem trabalhar pelo meio
ambiente preocupando-se com o futuro, a integrag@ia a viséo da preservacao mais forte,
a conscientizacdo é mais enfatizada e torna-se efiagz. P4, argumenta, “Eu acredito na
forca da unido. Um assunto vital para a humanidameo esse da preservacdo do meio
ambiente ganha muito mais expressao se todos restiialando a mesma lingua. Os alunos
vao perceber que todos os professores sao a fastasdquestdes e isto atinge o aluno, chega

mais forte aos seus ouvidos.”

Indagou-se aos professores se acreditam que coetlsiEA na escola contribui
para o crescimento dos alunos em relacdo a preserd®d meio ambiente. Dois professores
responderam que nao e sete responderam afirmatit@n?so justificar suas respostas, um
dos professores que responderam negativamentaleg8du que, “preservar 0 meio ambiente
€ um pressuposto de consciéncia, ou seja, o indivdéve ter este conhecimento a partir da
familia, da comunidade, dos meios de comunicac&@scala deve complementar, mas néo
deve ser a fonte priméaria desta informacéo, que céalfamilia”. O outro professor que

respondeu negativamente, P2, disse que, “sO sagpoddalhar a EA na escola quando
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houver uma mudanca politica que proporcione mberdiade nos curriculos que atualmente
‘massacram’ professores e alunos.” Quanto aoggsofes que responderam positivamente,
as duas principais argumentacfes é que abordanessdgs ambientais na escola ajuda na
preservacdo e conscientiza o aluno a ter um canpesitivo e saudavel com o meio

ambiente.

Outra questdao abordada é de que forma os recuesosldgicos podem ser
utilizados para se ensinar a EA. Dentre as respastaprofessores disseram: através de
videos, de jogos de computador, através de imagemmatashow pesquisas na internet e
criacOes artisticas. Para o professor P7, “A juwmtesta cercada por um mundo virtual e
tudo isso é muito atraente para ela. O professartiipar destes recursos virtuais em sala
mostra que a escola esta ‘antenada’ e torna-sentdrgpara este jovem.” No entanto ha
opinides contrarias, também. Para P5, “a escola dev um diferencial, mostrar outros
caminhos, buscar que os jovens se tornem menosdiapes da tecnologia, e aprofundar os

temas que de outra forma néo poderiam aconteocéq aer com os livros.”
3.3.5 Perfil dos professores da escola 2

Na escola 2 um dos professores leciona ha 22 antrs, ha 20, um ha 17, um ha
15, dois ha 12, um ha 7, um ha 5, um ha 3, e ud &dos. Tal como na escola 1, a maior

parte dos professores tem muitos anos de expexi@nansino.

Embora as universidades proporcionem uma formac@déaica em relagdo aos
conhecimentos tedricos e de pratica académicanéacexperiéncia que se aprimora o fazer-
se professor. A base dos conhecimentos obtidosuniagrsidades € fundamental, mas a
experiéncia no cotidiano das salas de aula € que f@ofessor entender a dindmica do ensino
e aprendizagem. Quanto ao tempo de ensino naagicoin professor leciona ali ha 16 anos,
outro ha 11, um ha 6, dois ha 3, dois professaiiedolis anos, dois ha um ano, e um ha trés
meses. O tempo de carreira revela que tanto osgfmfais da escola 1 quanto da escola 2
tem boa experiéncia profissional, cerca de 60%pdofessores da escola 2 lecionam ha mais
de dez anos, a mesma propor¢ao que na escolanferEssante notar que na escola 1, que é
uma escola conveniada, had muitos professores ¢é@e abalhando la ha muitos anos, 80%
ha mais de trés anos, sendo que na escola domgsape% estdo ali ha trés anos ou mais.
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Professores Tempo de carreira (anos) Tempo na efx@ (anos)
P1 12 11

P2 3 1

P3 17 6

P4 7 3

P5 15 2

P6 5 2

P7 2 1

P8 22 16

P9 20 3 meses
P10 12 3

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Tal como na escola 1, na escola 2 a maior part@uabdsssores tém sete anos ou

mais de magistério. Isto corrobora a percepcéoudehdg cada vez menos professores jovens

nas escolas, evidenciando uma crise nas faculdiésenciaturas, que tém pouca procura

ou as vezes um grande numero de desisténcia dasotesos. A ponderagcao a seguir reflete

a situagdo em que se encontram as licenciaturas:

A literatura disponivel na area da formacédo deqgssres tem analisado questes
que, direta ou indiretamente, mantém relacéo calis@ssdo sobre a atratividade
da carreira docente, como por exemplo: a mass#fcdp ensino, a feminizacdo no
magistério, as transformacdes sociais, as condigéesabalho, o baixo salario, a
formacdo docente, as politicas de formacao, a pracdo e a flexibilizacdo do
trabalho docente, a violéncia nas escolas, a emeegée outros tipos de trabalho
com horarios parciais. Aspecto que merece destdgueespeito ao aumento das
exigéncias em relagdo a atividade docente na dadgi O trabalho do professor
estd cada vez mais complexo e tem exigido uma megpdidade cada vez maior.
As demandas contemporaneas estabelecem uma nduaichnno cotidiano das
instituicdes de ensino que reflete diretamenteesoltrabalho dos professores e sua
profissionalidade. Autores como Fanfani (2007a)sd2l (2006) e Tedesco (2006)
discutem como as mudancas em diversos setores ailedade tém contribuido
significativamente para a crise da identidade dabathadores da educacéo e a
consequente atratividade da profissdo. (GATTI, 2p0921)

Todas as profissdes tém seus desafios, seus madbke barreiras para as pessoas

gue as exercem, no entanto, a licenciatura temagdesentada de maneira muito pessimista

para a sociedade. E ha, realmente, questbes nalitadhs e dificeis conforme exposto por

Gatti na citacdo acima. Infelizmente problemas dergs ndo sédo solucionados em curto

prazo. Se medidas forem tomadas imediatamentegspdtados ndo virdo no préximo ano.

Contudo, problemas somente sdo resolvidos com tmndadatitudes, com a vontade de

resolvé-los. Quanto antes este processo se inmilhor para o desenvolvimento da

sociedade e da educacédo, que no momento vislumbrfaturo incerto, quando as criangas
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podem ser privadas de maos seguras a lhes comdapidar a vislumbrar o conhecimento e

obter o crescimento pessoal e intelectual que eagdo proporciona, através dos professores:
Os professores reaparecem, neste inicio do sécod Xomo elementos
insubstituiveis ndo s6 na promocéo das aprendizageas também na construcéo
de processos de inclusdo que respondam aos desidiodiversidade e no

desenvolvimento de metodos apropriados de utilzagas novas tecnologias.
(NOVOA, 2009, p. 12)

Entretanto, percebe-se que é crescente o numerpesknas que buscam o
conhecimento de maneira autbnoma, através de carsdistancia ou mesmonline A
tecnologia oferece facilidades de acesso ao cameetd como nunca antes aconteceu (cf.
subcapitulo 1.6 desta dissertacdo), o que de tet@ata 0 numero de pessoas que buscam o
conhecimento por conta prépria, sem necessidadanderofessor presencial. Mas nem
sempre a maquina pode oferecer tudo 0 que os apesntkcessitam, que as vezes vai além
do conteudo, mas envolvem também questbes afetivagoio constante, e palavras de

encorajamento.
3.3.6 Os professores da escola 2 e suas disciplinas

Dos dez professores da escola 2, quatro leciona do 9° ano, trés do 7° ao 9°,

e trés ensinam apenas no 9° ano.

Oito dos dez professores pesquisados atuam naeaae formacdo. Nove deles
tem especializacdo, sendo que seis tiveram a edipacéio na area em que atuam. Como na
escola 1, alguns professores lecionam disciplinesrgio sdo da sua area de formagdo. De
acordo com o Observatorio do Plano Nacional de &giw (OBSERVATORIO DO PNE
2014,0nling), a partir de dados obtidos no censo de 2013%6d&s professores no Brasil,
lecionam disciplinas para as quais ndo foram hatlids. Embora a situacdo seja mais critica,
de acordo com o PNE, nas regides Norte e Nordebterva-se através dos dados desta
dissertacédo, que o problema existe também na r&gatro Oeste. Esta situacdo contraria a
lei de 1996 que ja buscava organizar a situacgarafessores lecionando em areas que nao
séo de sua formacéo:

Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unsi&stados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, no prazo de 1 ano de vigénciaedeBIE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacédo de quertragincisos I, Il e 1l do

caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembr&996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educas#&a possuam formacao

especifica de nivel superior, obtida em curso dentiatura na éarea de
conhecimento em que atuam (Observatério do PNE} @0line)
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Resume-se, no quadro a seguir, as informagfes ashiesciplinas com que 0s

professores da escola 2 trabalham.

Quadro 10: Os professores da escola 2 e suas disciplinas

Professores Séries em gqueGraduacao Disciplinas que lecionam
lecionam

P1 94 Quimica Ciéncias e Quimica

P2 72a 92 Letras Artes

P3 o4 Letras Lingua Portuguesa,
Producao de texto

P4 72292 Biologia Ciéncias

P5 62a 9?2 Letras Portugués, Inglés

P6 72a 92 Matematica Matematica

P7 o4 Matematica Matematica

P8 62 a 92 Letras Inglés, Ensino Religiosp

P9 62a 92 Biologia Ciéncias, Artes, Ensino
Religioso

P10 62a 92 Letras e Pedagogia Histéria, Sociologia e
Artes

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Sem uma formacao completa, o professor pode progecpelas no aprendizado
do aluno. O Professor deve ter o conhecimentodeadidatico especifico da sua disciplina.
Conhecimento que € construido e desenvolvido dei@sterca de quatro anos nos cursos de
licenciaturas. Mas este problema persiste pordtenfgorofessores, entdo aproveita-se quem
ja esta na escola e se dispde a lecionar as diedpbara as quais ndo esta habilitado. Se
faltam professores nas escolas isto se deve ap datee outros, de que 0s cursos de
licenciatura ndo tem formado profissionais sufidene um dos motivos, segundo alguns
pesquisadores, se deve ao fato da profissdo despmf ndo ser atraente atualmente
(DOURADO, 2006, GATTI, 2009, ALDA, 2012).

3.4 Préticas pedagodgicas, tecnologia e educacao aembal: analise e interpretacdo dos
dados

Seis dos professores pesquisados dizem participaculisos, congressos e
seminarios, com frequéncia, 0 que equivale a 60%saa, pouco mais da metade dos
professores da escola 2 buscam aperfeicoamentisgioofal. Nove dos professores, quase
todos, portanto, afirmam que a escola incentivasmoe que apenas verbalmente, a
participagdo em cursos. Este € um fato relevantstrando que as escolas entendem que
neste mundo em constante evolugcéo e desafios, owarsaciedade mutavel, jovens que nédo

sdo os mesmos de uma geracdo atras, o profess@seok precisam acompanhar essa
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mudanga para compartilhar os conhecimentos de raam#iaente e significativa para os

alunos.

Todos os professores afirmaram utilizar recursosadiégicos em seu cotidiano,
sendo que todos utilizam celulares e computadof% dos professores pesquisados
afirmam utilizar os recursos tecnologicos paralé#os a preparar as aulas. Aproveitando as
facilidades e praticidade que os computadores adareos professores dinamizam o0 processo

de preparacéo de suas aulas:

A evolugdo tecnoldgica ndo se restringe apenasnaess usos de determinados
equipamentos e produtos. Ela altera comportameAt@snpliacdo e a banalizagdo
do uso de determinada tecnologia imp&em-se a aultxistente e transformam nédo
apenas o comportamento individual, mas de todoupaysocial [...] (KENSKI,
2008, p. 21)

Desta forma, os professores mostram estar inseniolasundo tecnolégico, pelo
menos em seu cotidiano, seja para lazer ou busc¢afatenacbes. Mas quanto ao uso da
tecnologia para o trabalho escolar, nota-se quanalgao a utilizam, e em sala de aula a
utilizacé@o de tecnologia € muito menor, ou inexitteProvavelmente porque muitos tiveram
sua formacdo sem o0 uso de tecnologia, portantot&@oum parametro a seguir. Isto se

resolve com cursos, com leitura, com o apoio dalegcdo Estado.

Quadro 11: Os professores e suas praticas pedagogicas

Professores| Cursos de| Usam RT no| Quais RT mais| Usam RT para
aperfeicoamento | cotidiano usam preparar aulas

P1 Sim Sim Celular e Sim
computador

P2 N&o Sim Notebook e Nao
celular

P3 N&o Sim Celular e Sim
computador

P4 Sim Sim Celular e Sim
computador

P5 Sim Sim Celular e Sim
computador

P6 N&o Sim Celular e Nao
computador

P7 Sim Sim Celular e Nao
computador

P8 Sim Sim Celular e Sim
notebook

P9 Sim Raramente Celular €Sim
computador

P10 N&o Sim Celular e Sim
computador

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.
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Muitos consideram que vivemos emausra tecnoldgica e a escola deve
acompanhar este momento, oferecendo aos alunasraaldernas com o auxilio da internet,
do projetor, ddPower point No entanto ha alguns que ndo pensam desta fooma revela

Moran:

[...] se ensinar dependesse s6 de tecnologiasrjamies achado as melhores
solucdes ha muito tempo. Elas sdo importantes, masresolvem as questdes de
fundo. Ensinar e aprender sdo os desafios maiaresegfrentamos em todas as
épocas e particularmente agora que estamos prads®mpela transicdo do modelo
de gestdo industrial para o da informacdo e doemntento. (MORAN, 2000, p.
12)

Embora o uso de tecnologias seja uma realidadetiiano dos professores, em
seus afazeres diarios, comunicacfes, relacionasjegtin, e mesmo que muitos utilizem os
recursos tecnolégicos para o preparo de aulas,daotrar a sala, deixam de fora estes
recursos. Na opinido de P6 da escola 2, “Uso o atadpr para mim, meu uso pessoal, mas
na sala de aula ndo da certo, porque a escolafed@xT® 0s recursos ou as vezes dao muitos
problemas. Neste caso os recursos sO fazem atapaltandamento das aulas e gerar
indisciplina”. Nas entrevistas dos professores sleola 1, sete deles disseram nao usar
recursos tecnolégicos, como P2, “Os alunos acessamputadores e midias sociais bastante
fora da sala de aula, na escola precisam se acastnter nos livros, a aprofundar os
assuntos, porque com o0s celulares e computadoessvéem tudo muito rapido, muito
superficial.” Para P8, da escola 1, que diz ufilzmrecursos tecnoldgicos em seu cotidiano,
mas ndo em sala de aula, a dificuldade esta na d&t estrutura das escolas, e apoio
tecnoldgico aos professores, “A nossa escola até tenta oferecer os equipamentos, mas
agora, por exemplo, estdo reformando o laboratdeianforméatica. Mas mesmo antes, eu
levei os alunos uma vez, no ano passado, mas aamieaiu, e ndo tinha ninguém ali para
resolver o problema. Virou um alvoroco, até comir@s criancas e voltar pra sala de novo,
sendo compreensivel o desapontamento deles.” SegBtf, da escola 2, 0s recursos
tecnoldgicos devem ser mais usados nas discipliGasnpre que possivel procuro utilizar
um video, um documentario, seja do DVD ouydatube temos que acompanhar a evolugao
e isto atrai os alunos, até ajuda a aumentar cesge pelas aulas.” Como se percebe, através
destes dados, ndo ha um consenso entre o professoeeo uso de tecnologias em sala de
aula, embora os dados mostrem que quase todozamiibe destas tecnologias em seu
cotidiano. A seguir sera observado se ha a meswsidide opinides a respeito do ensino da
EA.
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3.4.1 Os professores e a educagdo ambiental

Perguntou-se aos professores se trabalhavam a EAi@aulas e de que forma.
Trés dos dez professores pesquisados da escolararain ndo trabalhar com a EA em
nenhum momento durante periodo letivo. Os que relgyam afirmativamente, dentre as
varias formas que utilizam para abordar as questddsentais em suas aulas, as seguintes
foram as mais apontadas: mostrar aos alunos, atde/&€onversas informais, exemplos do
dia-a-dia, principalmente a partir das informac@es midia, sugerir aos alunos assistir
determinados videos e palestras sobre 0 meio atepigabalhar textos complementares,

produzir debates, editoriais e redac®=ga no grafico a seguir, um resumo destes aspectos

Gréfico 1 - Numero de professores de acordo com arfoa de trabalhar a EA em
sala de aula.
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Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Tratar os temas ambientais atravées de diferentess@s didaticos, além de tornar
as aulas mais dinamicas, enriquece o tema, torraradmaente para o aluno. Para Reigota
(2006), ha varios recursos para o ensino da EApodicdo dos professores, desde as aulas
expositivas até mais sofisticados, como os estddaseio em regides de interesse ecologico,

apresentacao de videos, slides, documentériogdjlencenacdes, entre outros.

Outra questdo abordada junto aos professores gaipa® se acreditam que a EA
deve ser trabalhada de forma interdisciplinar, cangerem os PCNs e que justificassem.
Todos os professores responderam afirmativamemtetr®as justificativas para o ensino da
EA de maneira interdisciplinar alguns alegaram aimvés da interdisciplinaridade
transmite-se a visao de todos em prol do meio embdyi um meio para integrar as disciplinas

sempre fortalece a educagdo como um todo, preseryaga um futuro sustentavel, estimula
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0 uso correto dos recursos naturais, a integrag@a ta visdo da preservacdo mais forte, a
conscientizacdo é mais enfatizada e torna-se rfieéz eHa4 uma discrepancia entre a teoria e
a pratica, embora a maioria afirme ser favoravEAaem todas as disciplinas, os planos de
ensino néo revelam isto, ndo se trabalha a EA msa$plihas, a excecdo de Geografia e
Ciéncias, ou algum caso esporadico como na disaiple Religido, conforme a pesquisa

mostrou.

Gréfico 2 - Opinido dos professores sobre as razéda EA ser trabalhada de forma
interdisciplinar conforme os PCNs
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Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Em concordancia com essa perspectiva, de que ®alasterligam, as varias
partes fazem parte de um todo, de que este pengadere também estar na escola, os PCNs

argumentam que:

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como tangat uma grande rede de
seres interligados, interdependentes. Essa reddamat de modo intenso e envolve
conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. &ata ser vivo que habita o planeta
existe um espaco ao seu redor com todos os outnmeBtoS € seres vivos que com
ele interagem, através de relacdes de troca dgianesse conjunto de elementos,
seres e relagdes constitui 0 seu meio ambientdicBdp dessa forma, pode parecer
que, ao se tratar de meio ambiente, se esta falsmuente de aspectos fisicos e
bioldgicos. Ao contrario, o ser humano faz parterdm®o ambiente e as relagdes que
sdo estabelecidas — relagdes sociais, econdmmatueais — também fazem parte
desse meio e, portanto, sdo objetos da area ambiéw longo da histoéria, o
homem transformou-se pela modificacdo do meio ambjecriou cultura,
estabeleceu relagbes econbémicas, modos de coméimicagn a natureza e com 0s
outros.(BRASIL, 1997, p.14)

Indagou-se aos professores se acreditam que ocoetisiEA na escola contribui
para o crescimento do aluno em relacdo a preservdgameio ambiente. Todos os dez
professores responderam afirmativamente. Ao joatifsuas respostas argumentaram que:
ajuda na preservacdo e que conscientiza o alun@luo®s cuidardo melhor de lixos e

residuos, aborda questdes sobre a convivéncia layrdarforma que os alunos aprendam a
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valorizar a si mesmos e o mundo que o0s cdfstes dados revelam que os professores
entendem a importancia da EA para a formacédo @onscdos alunos em relagdo ao meio
ambiente, mas a pratica revela que isto pode adafgmalmente, em forma de bate papo, e

nao através da presenca sistematica nos progranmanes de ensino dos professores
pesquisados.

Gréfico 3 - Numero de professores e opinido sobreEA para a formacgao dos
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Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Percebe-se, com estes dados, que a maior partprafessores acredita que a
conscientizacdo dos alunos visando a formacaodael@os responsaveis pelo meio ambiente
€ necessaria. Estes professores precisam fazequernsto ocorra de fato em sua aulas, nao
apenas em Ciéncias e Geografia, mas nas variaplitiss, levando a compreensao de que
todos os cidadaos devem estar envolvidos no processio defendem Coimbra; Silva:

(...) ao adotar um enfoque global, sustentado em ampla base Interdisciplinar, a
EA cria uma expectativa dentro da qual se reconheegisténcia do meio natural
com o meio artificial, demonstrando a continuidattess vinculos dos atos do
presente com as consequéncias do futuro, bem conmeslependéncia das

comunidades nacionais e a solidariedade necessdina os povos. (COIMBRA,;
SILVA 2004, p. 36).

Foi abordado junto aos professores de que formar@wd utilizar os recursos
tecnoldgicos para se ensinar a EA. Dentre as respos professores disseram: através de
videos e slides, documentérios, jogos de computatats, através de imagensdaiashow
pesquisas na internet e criagdes artisticas costariais e parddias. Nas entrevistas, a maioria
dos professores se mostrou favoravel ao uso desmctecnolégicos em sala de aula, mas
alguns disseram ndo haver apoio da escola ou dergmvcomo P7 da escola 2 argumenta,
“Eu até que gostaria de usar mais o computadoraa) s1as nem computadores a escola
oferece, muito menosifi. Se eu tivesse apoio material e cursos, com eettedria mais da
tecnologia, mas falta empenho e investimento degw.”
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Conforme todos estes dados obtidos com os proésssoa opinido da maioria
deles a EA é trabalhada com os alunos, mesmo fuensdmente, pois isto contribui para a
formacédo de cidadéos conscientes da boa convivénaiao meio ambiente. Na entrevista,
P4, da escola 2, argumentou: “Acredito que a ese@ae mais incentiva os alunos a terem
consciéncia de que o meio ambiente saudavel enséngtd é fundamental para o nosso
futuro”. Dentre as respostas negativas P2, daa&okfletiu: “Os meios de comunicagéo ja
fazem este papel de conscientizacdo dos cidadaasjmha disciplina, como muitas outras,
nao ha espaco para tratar deste tema, exigem qugramos um curriculo muito extenso e
nao ha tempo para outros temas”. Os mesmos pooéssacreditam que a tecnologia, se
fosse possivel utilizad-la em sala de aula, podedatribuir de maneira eficaz para o

aprendizado dos alunos. A seguir dados levantamtosos alunos sobre estas questdes.
3.4.2 Os Questionarios dos alunos da escola 1

No 6° ano da escola 1, dois alunos tém 10 anodele$ tém 11 anos, quatro tém
12 anos, dois tém 13 anos. Em relacdo ao tempaueregjdo estudando na escola 1, um dos
alunos esta la ha sete anos, cinco ali estudaraifi@sos, cinco ha cinco anos, trés ha quatro
anos, trés ha trés anos, um ha dois anos, um h@anomum ha cinco meses e dois alunos

estudam na escola ha quatro m¥ses

Sobre o que sabem em relacdo a EA, trés responadpramao sabem nada, um
gue sabe muito pouco, seis responderam que é algo mportante, cinco que é tudo ao
nosso redor, dois que tém que ajudar a cuidar, igse cdue € 0 que se vé na TV, um
respondeu que sdo muitas coisas. Com quem apreanger@uidar do meio ambiente, 17
responderam que em casa, com 0s pais ou a faquiid&ro responderam que aprenderam em
casa e na escola, e um disse ter aprendido apamssola. Estes dados mostram que a escola
nao tem sido muito enfatica ou ndo tem trabalhadquestbes ambientais de maneira mais
consistente para que os alunos mencionem a esmolawm dos principais vetores quanto ao

relacionamento com o0 meio ambiente.

Respondendo a questdo como cuidam do meio ambigntdunos disseram néo
jogar lixo na rua, mas na lixeira, um disse sepatampara a reciclagem, um disse nao poluir,

um disse preservar o meio ambiente, dois disse&nagar o lixo no chdo e nao poluir, dois

11 As tabelas e gréaficos para resumo e melhor compéeedestes dados da escola 1 encontram-se juntoo
dados dos alunos da escola 2.
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disseram que se deve plantar, dois disseram eceapndu agua e energia, um cuidando dos
animais, e um disse ndo destruir os recursos matiBa todos fizessem tudo isto, como

afirmam estes alunos, a contribuicéo para uma meglmaidade de vida seria mais eficaz.

Quanto ao uso de aparelhos tecnoldgicos, 17 dmsesad-los diariamente ou
frequentemente, cinco disseram usar raramente awemna semana. Oito disseram usar 0s
aparelhos para ouvir musica. Estas respostas commpro que € senso comum: 0S jovens
desta geracdo estdo totalmente imersos no mundapadoslhos tecnoldgicos. 13 dos alunos
usam owhats app cinco usam ofacebooke um utiliza o celular apenas para enviar
mensagens. Apresenta-se no grafico 4, a seguiresamo destes programas mais utilizados

pelos alunos pesquisados.

Grafico 4 - Programas mais usados pelos alunos da escola 1
Instagram Twitter

o T 2%

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

A escola deve estar ciente destes habitos dos slanbuscar utilizar estes
recursos com os quais eles estao tdo familiarizales-se no século XXI uma convivéncia
muito préxima entre pessoas e 0s recursos teceokgiendo que, principalmente os jovens,
utilizam muito e sdo dependentes das midias sopaia se comunicar (JORDAO 20009,
GRACILIANO 2012, CIRANDA 2013).

Todos os alunos disseram que é importante estwime ® meio ambiente. A
resposta mais recorrente foi que o meio ambiembeio importante, precisamos aprender a
cuidar. Respondendo sobre o uso de tecnologia &andsaaula, oito disseram que algum
professor ja utilizou, e 14 disseram que ndo. @s disseram que a aula foi divertida e

interessante, um disse que a professora passoimerein DVD, quatro disseram que a aula
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foi sobre robdtica e informatica e um disse quesfidire e-mails. 21 dos alunos disseram que
gostariam de aprender sobre a EA com o auxilieedaotogia, pois tornariam as aulas mais
atraentes e interessantes. Um disse que € imppaestudo da EA, mas ndo com o uso de

tecnologia.

Quanto ao perfil dos alunos do 9° ano da escdloik deles tém 16 anos, quatro
tém 15 anos e 14 deles tém 14 anos. Um dos alstéosi@& escola 1 ha nove anos, um ha sete
anos, oito estédo ha cinco anos, cinco ha quatrs, arés ha trés anos, e dois ha dois anos. Ao
responder sobre o que sabem acerca da educacadentahhbguatro deles disseram que n&o
sabem nada a respeito, quatro responderam que ahera coisa, trés responderam que €&
tudo que nos rodeia, um respondeu que é ndo pwd@a, seis responderam que € cuidar,
preservar e respeitar a natureza, um diz que falaatureza, um respondeu que é aprender
sobre a natureza. Todos dizem que cuidam do meieats, sete disseram que aprenderam
em casa, seja com 0s pais, 0s avos ou a famitia.r€iponderam que aprenderam em casa e

na escola, trés responderam que com a TV e nodi@-a dois aprenderam na escola.

Em relacdo a pergunta sobre de que forma cuidanmeio ambiente, treze
responderam que cuidam do lixo, ndo jogando nautilzando a lixeira, trés disseram que
economizam com agua e luz, um preservando, umdde s maneiras (mas ndo especificou
guais sdo estas maneiras), um diz fazer sua pertedetalhou o que faz exatamente), e um
disse que preserva a natureza. Para a grande andestes alunos, o lixo € o pior problema
para o meio ambiente e sua maior preocupacaoeSataj cuidam do lixo, a situacdo podera
melhorar daqui a alguns anos, pois atualmente ésten grande problema que aflige as
cidades, o lixo incorretamente coletado e armazenadntribuindo para a poluicéo,

enchentes e outros desastres ambientais.

Quanto a frequéncia em que usam aparelhos de tggaol8 responderam que
diariamente ou frequentemente, um respondeu regeide e outro raramente, 11 deles usam

os aparelhos para ouvir musica, 16 usamhats appquatro alunos usamfacebook

Todos responderam que acham importante estudaicoaméiente na escola para
conscientizacdo, para aprender a cuidar da natuBeza afirmam que algum professor ja
utilizou recursos tecnoldgicos em sala de aulaubos dez disseram que nenhum professor
jamais utilizou recursos tecnologicos em sala. €sqgle disseram ter tido alguma aula com

recurso tecnologico disseram ter gostado muito. réxsirsos mais usados foram: uma
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professora usou computador e projetor, e dois gsofes utilizaram televisdo e DVD. 18
alunos responderam que gostariam de ter aulas sobE\ com o0 uso de recursos
tecnoldgicos. Um disse que a aula sobre EA é iraptaf mas sem o uso de tecnologia, um
disse que ndo acha necessarias aulas sobre EAIt@s @8 argumentaram que 0S recursos

tecnoldgicos tornam a aula mais atraente, mais magdemais proxima do dia-a-dia.
3.4.3 Os questionarios dos alunos da escola 2

As idades dos alunos do 6° ano da escola 2 sdaluma tem 10 anos, 13 tém 11
anos, cinco tém 12 anos, um tem 13 anos. Quantenyeo em que estdo na escola, todos
iniciaram neste ano, pois a escola nédo tem o fuadtahde 12 fase.

Em relacdo a pergunta sobre o que sabem a reslaelid, Nove alunos disseram
gue ndo sabem nada sobre EA, seis disseram qua sabi#o pouco, um disse que é muito
importante, um que é tudo que vivemos, um que ge dducar as pessoas para preservar e
um disse que é néo jogar lixo no chdo. Ao respoagmrgunta sobre com quem aprenderam
a respeito do meio ambiente, dois disseram quenioguém, 16 disseram ter aprendido em
casa com os pais ou familia, um aprendeu na esealsm com a familia e a escola, 11
disseram cuidar do meio ambiente néo jogando lxamdo, um plantando e cuidando de
arvores, quatro disseram nao poluindo, um disse de®matando, um disse cuidando da

natureza e dos animais, um disse que néao cuida.

Quanto ao uso de aparelhos tecnolégicos 18 resmondgue usam diariamente
ou frequentemente, dois usam raramente, 13 utilipana ouvir musica. Em relacdo a
pergunta, se consideram importante estudar sobrei@ ambiente, dois disseram que néo e
18 que sim, porque vai melhorar o mundo, € imptetaprenderem a respeitar e preservar.
Ao responder a questédo se os professores ja usacamiogias em sala e aula, 17 disseram
gue nao, e trés que sim. Estes trés disseram gula $oi interessante, e um deles disse que a
professora passou um filme no DVD. Respondendcesebiacreditam que deveriam estudar
a EA com o auxilio de tecnologias, seis disseramrfio e 14 disseram que sim. Dentre as
respostas negativas alguns disseram que é difiditau tecnologia, um disse que o0s
professores sdo pagos pra ensinar sem tecnologidisse que gastaria mais energia elétrica,
dos que responderam afirmativamente, oito dissepana aula fica mais interessante, que

facilita para o professor.
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Sobre o perfil dos alunos do 9° ano da escolan2:allino tem 16 anos, um tem
15, 12 tem 14 anos, oito tem 13 anos. Dois delé® @& escola ha cinco anos, cinco estado ha
guatro anos, trés estdo ha trés anos, cinco eat@lmib anos, trés ha um anos e quatro ha

guatro meses. Na tabela a seguir, um resumo dib giesfalunos das duas escolas.

Tabela 1: A idade e o tempo na escola dos alunos da es@tialescola 2, por escola

Aspecto (idade) Escola 1 Escola 2 0
n % n %
Idade (Anos)
10 2 4,8 1 2,4
11 14 33,3 13 31,0
12 4 9,5 5 11,9
13 2 4,8 9 21,4 0,301
14 14 33,3 12 28,6
15 4 9,5 1 2,4
16 2 4,8 1 2,4
Tempo escola (em anos)
OF3 7 16,7 32 76,2
36 27 64,3 9 21,4 <0,001
69 8 19,0 1 2,4

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Os dados mostram que a maioria dos alunos est@nclors série correta para sua
faixa etaria — no 6° ano 33, 3 % dos alunos daadce 31% dos alunos da escola 2, e no 9°
ano 33, 3% dos alunos da escola 1 e 28, 6% dossalmescola 2 — sendo que uma minoria
esta acima da idade esperada para estas sérigev€aos devem desenvolver politicas que
auxiliem os jovens a nao atrasar seus estudosamaresfaixa etaria correta, do contrario sua
formagao vai sempre adiando e estes alunos mdies/ehegardo ao mercado de trabalho

com alguns anos de desvantagem.

Respondendo sobre o0 que sabem sobre o meio amertedisseram que nao
sabem nada, quatro que sabem muito pouco, setdeyaenos cuidar e preservar do meio
ambiente, dois disseram que é tudo ao nosso rédotando-se os que ndo disseram néao
saber nada aos que sabem muito pouco da um numterow seja, 13 dos 20 alunos tém
pouca ou nenhuma informacéo sobre as questOesrdaibidsto sugere que as escolas néo
tém cumprido seu papel de formadoras de cidadaexiemtes sobre o seu papel em relacao
ao meio ambiente. Resume-se, no grafico 5, a seiinformacdes dos alunos sobre suas

definicbes para meio ambiente.
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Gréfico 5- NUmero de alunos acerca da opinido sobieMeio Ambiente, por escola

80
70 mEscolal
60 N Escola2

Numero de alunos (%)

Sabem pouca coisa / E n3o Poluir E tudo o que nos rodeia  E para respeitar / E algo muito
nada preservar Importante

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Os dados mostrados no grafico 5 revelam que unpaepa parte dos alunos definiram o
meio ambiente, restando as escolas fazer que degraaioria que disse saber pouco ou nada, se junte
a outra parte de alunos informados e consciente® so necessidade do respeito a natureza para a

melhor vida em sociedade, contemplando os objetxpostos nas Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Ambiental, em seu artigo 2°:

A Educacao Ambiental € uma dimensédo da educaca@byiflade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimantividual um carater social
em sua relacdo com a natureza e com 0s outroshserasos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torpéetsa de prética social e de ética
ambiental. (BRASIL, DCEA 2014nling

A maioria dos alunos disse ter aprendido algo sabrguestbes ambientais. 13
deles disseram ter aprendido em casa, com osfaaiia e amigos, um dos alunos disse ter
aprendido questfes ambientais assistindo TV, umatamilia e a escola ao mesmo tempo e
um dos alunos afirmou ter aprendido sozinho. A dgamaioria, de acordo com estes dados,
portanto, se informa sobre as questbes ambiemtagasa. Isto é bom e relevante, mas néo se
sabe qual o grau de informacédo e entendimento rda tpue os pais e as familias tém. A
escola, naturalmente reconhecida pela sociedadeo comugar da informacdo e do

conhecimento, deve contribuir de forma mais obgepigra o conhecimento dos alunos acerca
deste tema.
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Gréfico 6 - Niumero de alunos sobre com quem aprendeater cuidado com o Meio

Ambiente, por escola
100

M Escolal

H Escola 2

Numero de alunos (%)

Pais / Familia Escola TV

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

A parceria entre a escola e a familia é o ideah paformacdo de um cidadéo.
Professores almejam esta cumplicidade, pois serapudta positivamente. Sao dois mundos
gue contribuem para a formacdo de uma pessoa. Quendm desequilibrio nesta relacéo é
um sinal que algo ndo vai bem. Para Carvalho (28Grendizagem nao é um ato solitario,

ela exige interacdo, comprometimento para a reag@i de saberes anteriores.

Em relagdo a pergunta sobre de que forma presermatimeza, 11 alunos
responderam que o fazem n&o jogando lixo na ruadigsse que separando o lixo para a
reciclagem, trés disseram nao poluindo, dois pvasdo a natureza, cinco economizando

agua, um nao fazendo queimadas, trés cuidandordosia e das plantas. Veja o resumo
destes dados no grafico 7 a seguir.

Grafico 7 - Nimero de alunos acerca de como cuidaiodvieio Ambiente, por
80 escola
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Numero de alunos (%)

Cuidar do lixo Preservando a natureza Economizando agua e luz  Cuidar de Animais/ Plantas

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.
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Conforme o gréafico mostra, cada grupo de pesso@ds cde uma determinada
area. O ideal é que todos fagam tudo isto, na bdsaceguilibrio ambiental. A escola deve
mostrar que todas estas acbes sdo necessariassejqne realizadas por todos os individuos.
Oliveira (2000, p. 97) considera que, “o desafioingercdo da tematica ambiental nos
curriculos escolares deve procurar abordar as@ggainbientais em sua totalidade, evitando

enfoques de temas isolados, mesmo que relevantes”.

A pergunta, “com que freqiiéncia utilizam recursesnblégicos” 21 alunos
disseram frequentemente ou diariamente, e apenadwna utiliza raramente. 14 alunos do

9° ano utilizam o celular para ouvir masicas, 18nugpara conversar. Veja 0 resumo destes

dados na tabela 2 a sequir.

Tabela 2: O uso de RT dos alunos das escolas 1 e 2, pdaesco

Atividades Escola 1 Escola 2 0
n % n %

Frequéncia de uso
Diariamente 24 57,1 21 50,0
Frequentemente 10 23,8 11 26,2
Raramente 6 14,3 3 7,1 0,259
Sempre 2 4.8 7 16,7

Atividades mais utilizadas
Jogos 30 71,4 18 42,9 0,015
Mensagens 27 64,3 20 47,6 0,187
Musicas 24 57,1 31 73,8 0,168
Conversar 10 23,8 21 50,0 0,023
Pesquisar 16 38,1 12 28,6 0,488

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Estes dados comprovam o que € senso comum ha &bgopo, ou seja, que a
geracao jovem esta totalmente imersa no mundoltagino (GATTI, 2009, ALDA 2012). A
escola deve levar isto em consideracéo e buscasrdelaticos que sejam atraentes para esta

geracao que convive constantemente com a tecnologia

Dentre as midias sociais mais usadas, 14 usatmts app sete dacebooke um
utiliza o celular para trocar mensagens. Constatzem estes dados, tanto na escola 1 como
na escola 2, que as comunicagfes acontecem muémhio virtual, através dos aparelhos

eletrénicos. Conhecendo esta realidade, as espotiriam utilizar melhor estes recursos,
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pois sd0 nestas redes sociais que acontecem o0 m@mato entre eles e trocas de

informacgoes.

Grafico 8 - Programas mais utilizados pelos alunos da escola 2
Twitter
Instagram 24%

19,5%

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

As interacOes sociais, principalmente para os rjmisns, neste principio do
século XXI, acontece em grande parte através destkes sociais, onde estas pessoas se
conhecem, conversam, trocam fotos, etc. Segundanal@o Ensino (2016nline) ha mais
de 800 milhdes de usuérios do facebook ao redomdoedo atualmente. Embora pontos
negativos possam ser encontrados nesta interatesidietual, como excesso de informacdes,
muitas vezes nao confiaveis, a troca de contates cem as pessoas pelos virtuais, exposi¢cao
involuntéria de intimidades, etc. Por outro ladtaes a realidade e este é o fato, os jovens
vivem imersos nestas midias. Resta portanto aasqbveitar isto e buscar utilizar estes

midias tao atraentes para a troca de conhecimgua&osejam relevantes para os alunos.

Respondendo a pergunta se acham importante estUgar 19 alunos disseram
sim e trés ndo. Os que responderam afirmativantésgeram que o estudo da EA ajudaria as
pessoas a ter mais consciéncia, para aprendedar @iipreservar do meio ambiente. Este
dado é muito positivo, pois revela que a grandern@ados alunos entende a necessidade do
estudo e compreensdo do correto equilibrio entresseumanos e 0 meio ambiente. Isto
funciona como um facilitador para o trabalho daksgois os alunos estéo conscientes sobre

a relevancia deste tema. Observe na tabela, a seguiesumo destes dados.
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Tabela 3: Opini&o dos alunos sobre a importancia da EA seslas, por escolas

Pensamento Escola 1 Escola 2 0
n % n %
Deve ser estudada
Nao — 0,0 5 11,9
Sim 42 100,0 37 88,1 0,055
Motivo
Pela vida sustentavel 5 11,9 6 14,6 0,756
Para conscientizacéo 9 21,4 6 14,6 0,570
Para aprender mais 16 38,1 16 39,0 1,000

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

A consciéncia ambiental, para Dias (2006) ocorngadir de um processo de
educacdo ambiental, o que acontece a partir daiceedio da sociedade humana. Para sua
efetivacdo sdo necessarias a capacidade criticstaob® de reflexdo, didlogo e diversos
conhecimentos. Isto é fundamental para a formag&sodiedades sustentaveis, garantindo a

preservagdo do meio ambiente e consequente qualki#adda para todos.

Sobre se os professores ja usaram tecnologia eml8atos alunos do 9° ano da
escola 2 disseram que ndo e quatro que sim. Osdligseram sim afirmaram que a aula foi
divertida, os professores usaram som e DVD. Cordoosrdados anteriores, sabe-se que a
tecnologia faz parte do cotidiano de alunos e peafiees, mas a escola ainda ndo acompanha

esta realidade, o uso de recursos tecnologicosatande aula tem acontecido de maneira

esporadica.

Tabela 4: Pergunta aos alunos se os professores usam tgieneio sala de aula, por escola

Usa tecnologia Escola 1 Escola 2 b
n % n %

Uso

Nao 24 57,1 35 83,3

Sim 18 42,9 7 16,7 0,016
Tecnologia entre 0s que usam

Video 7 38,9 4 57,1

Informatica 4 22,2 — 0,0 0,376

Toca Cds 7 38,9 3 42,9

Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egomaabril de 2015.

Uma das grandes preocupacdes dos professores i, ddeé troca de
conhecimentos, manter a atencao dos alunos, ewsitardisperséo e indisciplina. Conforme
discutido anteriormente, nesta dissertacdo, osrgesuecnoldgicos podem trazer consigo
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problemas que atrapalhem a aprendizagem. Por tado podem ser também ferramentas
atraentes e eficazes para o ensino e aprendizagamda@ corretamente utilizados pelos
professores (VERASZTO 2004, VILARINHO 2013, TOSCMI13).

Em relacdo a pergunta se acham importante estudak aom o auxilio da
tecnologia, 18 alunos disseram que sim e quatro g@e. Dos que responderam
negativamente dois disseram que € dificil usarrsesutecnoldgicos e os outros dois disseram
gue se deve aprender sobre o meio ambiente naepater ndo em sala de aula. Os que

responderam afirmativamente disseram que a awanfais divertida, mais atraente, menos
cansativa.

Gréfico 9- NUumero de alunos e por que desejam que psofessores tratem da EA
com o uso de RT, por escola
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Fonte: Dados obtidos durante a pesquisa, realizada egoreaabril de 2015.

Como se depreende a partir destes dados, a graameiandos alunos vé a
tecnologia como um auxiliar para a aprendizageseseolas deveriam estar atentas a isto:
A educacdo em suas relagcdes com a Tecnologia piEssuma rediscussédo de seus

fundamentos em termos de desenvolvimento curriauiltormacdo de professores,

assim como a exploracdo de novas formas de inctamenprocesso ensino-
aprendizagem. (CARVALHO; BASTOS; KRUGER 2000, p) 15

Estando imersos neste mundo tecnoldgico, os alawose depararem com
determinado contetudo apresentado a partir de algeorso tecnoldgico ou midia social
podem se sentir mais a vontade e atentos ao gaesestio compartilhado, no caso um
conteudo didatico, como a EA.
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3.4.4 Confrontando os documentos (PPP, PDE, Rhgd de ensino), as aulas observadas e

0s questionarios em relacdo a EA e os RT. Andbiseesultados

Segundo Reigota (1998) houve, durante toda a débad 990, uma tentativa de
tornar a EA uma disciplina obrigatéria no Ensinon#famental. Para o autor isto a
transformaria em uma “banalidade pedagdgica”, seria disciplina fechada em si mesma,
nao possibilitando a dimensao que a interdisciptiade pode proporcionar. Concebida como
€ atualmente, ou seja, um tema a ser trabalhads pétias disciplinas do curriculo escolar,
ela se consolida como uma filosofia de educacapgocionando uma concepc¢do ampla do
papel da escola na transmissdo e construcdo dai@ocia ambiental e vida sustentavel.

Os documentos das escolas pesquisadas seguestiorthmento sugerido pelas
leis maiores, a Constituicdo e a LDB, em relacaersino da EA, conhecimento fundamental

para a formacao dos cidadaos, na concepcéao dedda@hsteleins:

E fundamental que cada aluno desenvolva potenaddsl e adote posturas
sociais construtivos. E na escola, com os conteddusentais permeando todas
as disciplinas e contextualizados com a realidadeomunidade, que os alunos
terdo uma visdo integral do mundo em que vivems,Pobmportamentos
ambientalmente corretos devem ser aprendidos ngréontribuindo para a
formacdo de cidaddos responsaveis. (MATTHES; CASHINS, 2009, p.
11538)

O PPP da escola 1, mostrando que a escola budnalaacao através do auxilio
da computacao, conforme preconizam a LDB e os PCN<apitulo 2 desta dissertacéo),

assim descreve o laboratério de informéatica:

Laboratorio de Informatica: espaco climatizado, combiliario especifico, que
conta com a disposicdo 30 (trinta) computadore®eaados a internet, recursos
multimidia, data-show, lousa interativa e caixasdm. O laboratério € utilizado nas
diferentes modalidades de educacdo. Esse localsestio ampliado para melhor
qualidade de atendimento aos alunos. Os profespooggamam aulas utilizando
recursos como: pesquisas, jogos pedagogicos, nentate slides feitos pelos
alunos, resolucdo de atividades de sites educatiatigidades como ditado,
ortografia, leitura com imagem, elaboracdo de prdds de textos, confeccdo de
livros de poesias. A equipe de professores contaamoio de um profissional para
auxilid-lo na dinamica das aulas propostas. Assafi@ agendadas previamente para
gue todos tenham acesso a este recurso.

Durante o periodo de observacdo de aulas e afdicdps questionarios e
entrevistas para esta pesquisa, o laboratorio &savreformas, conforme a explicagdo no
préprio PPP. Mas segundo 57,1% dos alunos, osgs@mies ndo costumam usar recursos
tecnolégicos em sala. H4, portanto, uma incompiakitoie, entre os propdésitos expostos no

PPP e o que acontece na pratica. O PPP da eséomuito sucinto tanto em relagdo a EA
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guanto ao uso de recursos tecnologicos, estes tapmecem em uma breve frase que
incentiva o trabalho destes topicos como parteodadcdo do cidaddo. Este documento, o
PPP, tanto na escola 1 quanto na escola 2, estéodéo com as leis maiores da Educacéo,
pois propde o0 ensino da EA e o uso de recursoslteginos. No entanto estas praticas néo se

revelam no dia a dia das salas de aula conforrobsesvacoes realizadas pela pesquisadora.

O PDE da escola 1 nédo existe. As informacdes patiis ao PDE encontram-se
no RI (cf. capitulo 2 desta dissertacdo). O PDEstmla 2 propde, em uma frase breve e sem
muito desenvolvimento ou esclarecimento, que a &®& srabalhada na escola. Da mesma
forma apdiam o uso de recursos didaticos nas abtagudo isto ndo se revela na pratica dos
professores. Conclui-se que estes documentos dadagspropdem contemplar o que
estabelecem as leis maiores da educacdo, mas s@wvdlvem habitos ou tomam atitudes,
como preparacado dos professores, para que facarmahdade de sala de aula o que os

documentos estabelecem.

O RI da escola 1 propde como funcdo da escolaiirs@idadao na sociedade
tecnoldgica e contribuir para a formacdo de um didaque respeite 0 crescimento
sustentével. Desta forma tanto o PPP quanto o R$dala 1 sdo coerentes em relacdo ao que
estabelece a LDB e os PCNs. O RI da escola 2, rangyépde a formacdo de pessoas
conscientes do respeito ao meio ambiente. Emlomste€ o ano de 2014, no Rl da escola 2, o
mesmo nao foi devidamente atualizado em relacadaloratério de informatica e aos
computadores. Consta neste documento que ha umaiébo de informatica ali, mas
segundo os funcionarios, este laboratério foi demdd em 2012, principalmente devido a
extingdo do profissional responsavel pelas ques&escas (cf. capitulo 2 desta dissertacao)
N&o ficou claro se teria sido esquecimento de gueghgiu ou atualizou o documento, ou se
consideram o Rl apenas mais um ato burocraticajueT que se apresenta perfeito no papel
€ 0 que vale, é o que se tem que mostrar as aadesd Se alguém tiver acesso a este
documento, o RI da escola 2, no intuito de sabemocesta a relacdo da escola com a
tecnologia, ficara muito satisfeito com a inform@ac@a escola tem um laboratério de
informatica, com computadores e um responsaveldporapoio aos professores enquanto
estes utilizam os aparelhos com seus alunos. Adagla, no entanto, se mostra diferente, o
gue esta no papel ndo é a verdade. O fato é queandada disso, ndo ha laboratério, ndo ha
computadores, ndo ha um profissional para auxakaprofessores com as questdes técnicas.

Se houve negligéncia intencional, ndo se sabe,gmasutoridades podem tirar proveito do
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gue esta estabelecido no documento, disso nao Vidadl Quem perde com isto sdo 0s
alunos, que se vém privados de aulas com pratedeggdgicas diferenciadas. Mais uma vez,
a teoria se distancia da pratica. Os documentogé@ne o ensino da EA de forma
interdisciplinar e a utilizacdo de recursos tecgiglds, conforme estabelecem a LDB e os
PCNs. Mas na pratica da sala de aula isto ndoecomforme a observagdo das aulas e os
relatos de alunos e professores.

E necessario que estas a EA e o uso de RT sejacianados nestes documentos
aqui discutidos, o PPP, o Rl e o PDE, e de fatanfigrronforme se discute neste subcapitulo,
contemplando, portanto, o que € proposto pelasni@i®res e documentos superiores que
regem a educacao no pais. No entanto, percebe@auséncia de maior clareza, de mais
detalhes sobre como a tecnologia serd oferecida garprofessores e alunos, se havera
auxilio na preparacdo dos professores para utiésges recursos, de que forma as varias
disciplinas poderiam desenvolver atividades comuxili@ de RT. Da mesma forma em
relacdo a EA, estabelecem principios de formacaoidbdao, respeito ao meio ambiente e
crescimento sustentavel, mas na pratica, como afegsores de matematica ou de artes
possam fazer isto e como poderiam trabalhar deafamterdisciplinar ndo é detalhado.
Jogam-se as idéias em frases gerais, mas nao raprasa forma de como trabalhar estes
aspectos no cotidiano da sala de aula. Este é peetasque leva ao que os dados da pesquisa
apontam: na teoria, nos documentos das escol& esa EA estdo sempre presentes, mas na

sala de aula estes temas estao normalmente ausentes

Os planos de ensino das escolas pesquisadas prewéeso de recursos
tecnolégicos como o computador e o data show, magsunlas observadas e nas respostas dos
alunos nos questionarios isto raramente acontenboia os PPP e RI incentivem que a EA
deva ser trabalhada em todas as disciplinas, ricgmste tema € trabalhado apenas nas
disciplinas de Geografia e Ciéncias. Como exceg&gra, a disciplina de Religido do 9° ano
na escola 1 tratou da EA. Os resultados da pesmeustam uma discrepancia entre a teoria
(os planos de ensino) e a pratica (as aulas) nosguefere ao processo de ensino e de
aprendizagem de EA e o0 uso de tecnologias paraeasteo. No entanto € quase unanime
tanto para professores quanto para os alunos, roomfos questionarios e as entrevistas, a
opinido de que a questdo ambiental deve ser tra@@scola para a melhor conscientizagcéo
de todos. A grande maioria dos alunos pesquisadosriou que cuidam do meio ambiente

guando tratam o lixo de forma responsavel. A quasalidade dos pesquisados, tanto
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professores quanto alunos afirmam usar aparellvosltegicos no seu cotidiano, sobretudo
computadores e celulares. Sdo quase unanimes taaméaflexdes acerca da praticidade e
relevancia do uso de recursos tecnoldgicos, prahtignte os computadores no ensino e

aprendizagem da EA, tornando as aulas mais din&raeiesraentes.

Os dados obtidos junto aos alunos e professoresddas escolas publicas
revelam que a grande maioria dos professores asedatalidade dos alunos acreditam que a
tecnologia auxilia na aprendizagem. A realidade geeapresentou para a pesquisa, no
entanto, através das observacfes das aulas, das daduidos com as entrevistas e
guestionarios foi outra, as aulas continuam, nareate, com 0s antigos recursos didaticos:

o livro, as fotocopias e o quadro.

Seria este 0 pais do “faz-det@hOs documentos mostram uma postura correta
e atual em relagdo aos temas pesquisados. A lelagalocumentos aponta que as escolas
publicas pesquisadas em Anapolis-GO contemplamecegtabelecem a LDB e os PCNs, ou
seja, a EA é trabalhada de forma interdisciplinasseRT s&o utilizados como recursos
didaticos em todas as disciplinas. O que estabelestes documentos escolares, no entanto,
nao acontece na pratica de sala de aula. Pareeeuraa necessidade de mostrar que se faz o
gue exige a leli, isto se tiver como fonte apenadogsimentos escolares, PPP, PDE, Rl e os
planos de ensino. Mas ao adentrar as salas depaut@be-se uma fantasia, a EA ndo aparece
nas aulas de Matematica, de Lingua Portuguesajstiérid e nas demais, com a excecéo das
classicas Geografia e Ciéncias, que historicamtnte tratado deste tema ha décadas. O
mesmo problema acontece com o0 uso de recursosdgmus. A escola 2 tem, de acordo
com seu RI, um laboratério de informatica paraiddides pedagogicas. Isto esta claro no
documento, mas na pratica € pura iluséo, tal lafwoasd existe no papel, professores e
alunos ndo tém os computadores como mais um reparsoa aprendizagem. Existe uma
discrepancia nestas escolas pesquisadas, a ER& egistem nos documentos das escolas
pesquisadas, mas sdo uma ilusao de Gtica, ao adasalas de aula eles desaparecem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Existem uma série de normas e leis que visam a om@lhdo ensino e
aprendizagem nas escolas brasileiras. Conformerawosto longo desta dissertacdao, as
escolas estédo conscientes disto, pois 0s seus datosrinternos buscam atender tanto a LDB
guanto aos PCNs. As documentacdes estdo de aamrdo que se pede das escolas mas no

cotidiano das aulas nem tudo € atendido em rel@g@locumentacdes supra mencionadas.

A guestdo ambiental, a consciéncia e pratica @wrigiram e sdo fundamentais
para a qualidade de vida hoje e no futuro. Devessapreender que aplicando uma politica
gque promova a EA voltada para a sustentabilidadendto ambiente, no contexto da
educacdo formal, a partir das primeiras fases saslas, cria-se nas novas geracdes a
necessaria mentalidade da preservacdo e sera maitofacil implementar politicas que
visem a utilizagdo sustentavel dos recursos andifehbje e no futuro. Professores e alunos
estao conscientes disso e defendem que a esc@drdtar esse tema prioritariamente e que 0
processo interdisciplinar, conforme os document®$ihistério da Educacao, constitui um

modo proficuo de responder a esta responsabilidade.

A tecnologia é parte do cotidiano de todos, prafiesse alunos, mas ainda esta
distante das salas de aula nas escolas publica® estrumento dinamizador do ensino e
aprendizagem, como apontam os resultados destalig@sd\s tecnologias, tais como o
computador, celular ®bletsestdo no dia-a-dia de professores e dos aluneddas de um
numero significativo de escolas e em quase todaslasses sociais. Entretanto, essa
afirmacdo deve ser relativizada, uma vez que ed3ara realidade de todas as localidades
brasileiras. As novas geracdes lidam com essaoltggas com bastante facilidade e
familiaridade. O ambiente escolar, tradicional 80 de técnicas diversas, raramente faz uso
de recursos tecnologicos e, isso pode gerar umowdiestamento dos alunos quando

comparado a celeridade e praticidade das tecnslogi@ eles utilizam no seu cotidiano.

Os estudos demonstraram que as atuacfes de prefespara 0 ensino
interdisciplinar da EA e o uso pedagodgico dos masitecnologicos precisam avancar. Para
que isto ocorra é necessaria melhor preparacdceatino dos gestores e professores que
atuam nas escolas, bem como da criagdo de melboreicoes de trabalho para esses
profissionais pelos governos. A pesquisa revelahguescolas em que os computadores estao

desativados e ha escolas em que ha recursos tgmesi@omo computadores e projetores,
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mas 0s professores ndo tém o apoio técnico-pedamgagicessario para utiliza-los nas suas

praticas pedagdgicas.

Embora a LDB, os PCNs e os documentos das escsfiasiuth que a EA deva ser
trabalhada de maneira interdisciplinar, o que sefou na pratica € que os planos de aula
nao seguem estas orientacdes, e muito menos @esgpooes em sala de aula. Os professores
parecem ndo acreditar na interdisciplinaridadeediesha, relegando-o para as disciplinas que
tradicionalmente, ha décadas, desenvolvem esteotépGeografia e Ciéncias. A maioria dos
professores pesquisados acreditam que o tema @evimatado em suas disciplinas, eles
consideram-no relevante e necessario, ndo come pad conteudos programaticos, mas
como um curriculo oculto, ou seja, uma instrucdo cdnstante nos planos de aula, como
aqueles temas que os professores abordam apenasnearsas informais, comentando

noticiarios de jornais e da TV.

O desenvolvimento tecnoldgico tao popular no catididas pessoas, também dos
professores e alunos, distintos do processo decmrsaprendizagem, encontra-se fora das
salas de aula. Os planos de ensino mostram umaasével destes recursos, mas nas aulas
observadas e nos questionarios e entrevistas adatiza realidade se mostra diferente.
Professores queixam-se da dificuldade em usar epte®lhos por falta de apoio técnico e
pedagogico. Os alunos afirmam que poucas vezesaitivaulas com o uso de RT. Portanto, o
uso destes recursos para 0 ensino da EA nao aepfdegue o tema é abordado apenas por
duas disciplinas e invariavelmente os profess@msusado 0s recursos mais tradicionais para
o0 ensino. Nao se quer afirmar sobre a importanbsolata do uso de tecnologia para a
realizacdo da aprendizagem. Porém, os alunos gesipsi acreditam que as aulas com o0 uso

de RT poderiam ser mais interessantes e dinamicas.

O cuidado com o meio ambiente tornou-se uma neEEssiurgente neste século
XXI. A praticidade das tecnologias e a familiaridague as modernas geracdes tem com elas
podem propiciar um ensino de EA mais dindmico er@gsante, mais atraente e motivador
para os alunos, facilitando para a escola e oggsofes o tratamento deste tema, fazendo-o
chegar de modo mais eficiente aos alunos. As gradesulares devem ser revistas para dar
espaco para a EA nas varias disciplinas e os pafes incentivados a lidar com a EA. E
necessario e urgente que o sistema educacionahwsva nesse processo, de modo

interdisciplinar, busque meios para incentivar @leu os professores na atualizagcéo de suas
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aulas, para que os mesmos utilizem as ferrameras aficientes e praticas ao tratar deste
tema que define o futuro da humanidade, a EA.

Na opinido dos professores o principal problema maensino da EA em suas
disciplinas é o curriculo extenso que as autorislatie educacdo exigem. Segundo eles o
tempo é escasso para cumprirem seus conteudosfiesisee se sentem incomodados quando
exigem temas interdisciplinares. Se estdo correl@geriam ser ouvidos pelas secretarias e
pelo ministério da educacdo para que busquem fodmasquilibrio entre a quantidade e a
gualidade dos conteudos. Por outro lado, segundmiasvistas, os professores tém pouca
orientacdo através de cursos, normalmente por deltmcentivo das escolas. Os cursos séo
necessarios para mostrar aos docentes as fornsastiddalhar os temas interdisciplinares. Se
as dificuldades existem, a cooperacdo de seus maregentacdo de palestrantes que
conhecem os temas, poderiam auxilia-los na resoldgdtes impasses que os impedem de

abordar outros temas que néo os especificos delsegsinas.

Os documentos tém uma relacéo hierarquica, confexpesto anteriormente, a
Constituicdo, a LDB, os PCNs e os documentos dalasba mesma forma deveria ocorrer
em relacdo aos temas interdisciplinares, ou sey#:G deveria levar as secretarias estaduais
maneiras de se trabalhar a interdisciplinaridade @ilizacdo dos recursos didaticos. As
secretarias deveriam da mesma forma, levar esfgsctas praticos para as escolas e
coordenadores, que por sua vez transmitiriam atrdeécursos os procedimentos didaticos
apropriados para se desenvolver os temas e comousd. O que se observou ao longo da
pesquisa é que o professor se sente obrigadoiaaredéterminadas atividades, mas sem o
devido preparo para isto. E verdade que os profiass devem buscar formas de obter as
informacdes atuais e necessarias para o deseneoitonde suas atividades. Mas devido a
natureza do trabalho estressante e que exige nmgtas para obter um salario que satisfaca
suas necessidades basicas de sobrevivéncia, &&geespoio dos 0rgdos superiores, com
incentivos para que possam se atualizar e buscarsnde ensinar da melhor maneira,
utilizando recursos que facilitem suas atividaddsabalhando temas que sejam relevantes

para a formacao dos cidadaos.

Professores tratando a EA de maneira interdiseipléncom o uso de recursos
tecnolégicos tornarédo o ensino e a aprendizageta tlvea, fundamental para a vida humana,
mais pratico, atual e motivador. Para modificara estentalidade, mudancas devem ser

tracadas com a implementacdo de programas quenpgssanover a importancia da EAa
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necessidade da adoc¢éo de praticas, a partir desdancolares, que visem a sustentabilidade

e a diminui¢cdo dos impactos que as atividades hasniaossam ter no ecossistema.

Espera-se que esta dissertacdo, através do |Imemttabibliografico, dos dados
obtidos com a pesquisa e das discussdes proppsts alcancar informagdes e reflexdes
gue apontem caminhos para as escolas e os praespara a melhoria do ensino da
Educacdo Ambiental nas escolas publicas, atravésisto das tecnologias, bem como

contribuir para as formulac¢des de politicas publeducacionais.

Esta pesquisa ndo se encerra com a defesa daati@serapds mais de dois anos
de pesquisa e leituras da literatura disponived pgrofundamento da discusséo. A intencao
da pesquisadora € continuar aprofundando as déEsissobre estes dois temas, um téo
comum que vai se tornando parte do cotidiano daoass o outro fundamental para a

existéncia da vida.
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APENDICE 01 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TITULO DO PROJETO: As tecnologias como incentivadoras na educacdwestal em
escolas publicas de Anapolis. Realizada por Janzia de Oliveira Hirota, telefone de
contato (62) 3701-0813

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) para participar dayiea: As tecnologias como
incentivadoras na educacdo ambiental em escolascggilde Anapolis desenvolvida por
Janaina Laila de Oliveira Hirota, discente do Mskir Multidisciplinar em Sociedade,
Tecnologia e Meio Ambiente do Centro UniversitdrioiEVANGELICA, sob orientacdo da
professora Dra.Genilda D’Arc Bernardes .

O objetivo central do estudo é buscar informacdesojaos professores e
alunos de escolas estaduais em Anapolis, de conooreo® processo de ensino e
aprendizagem da Educacdo Ambiental e de que fosn@amologias auxiliam ou podem

contribuir para este processo.

O convite a sua participacdo se deve a sua immmietdpara o desenvolvimento da
pesquisa que pretendemos realizar, que tem consoof@nsino da Educacdao Ambiental e a
andlise da formacado e préatica docente para o usdedaologias, 0 conhecer pedagdgico,
administrativo e fisico dos colégios pesquisadas merfil socioeconémico e cultural dos
alunos das turmas/colégios pesquisados.

Sua participacéo € voluntéria, isto €, ela ndoréatdria e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou nado participar, bem como retitar participacdo a qualquer momento. Vocé nao
sera penalizado de nenhuma maneira caso decidaondentir sua participacéo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execucgresquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privaeidiab informagcfes por vocé prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitidodivulgacdo dos resultados da pesquisa e o
material armazenado em local seguro. A qualquer enton durante a pesquisa, ou posteriormente,
vocé podera solicitar do pesquisador informag8beessua participacdo e/ou sobre a pesquisa.

A sua participacdo consistirh em permitir a obsgigade algumas aulas e em responder
perguntas de um roteiro de entrevista a pesquigatioprojeto. A entrevista somente sera gravada se
autorizado pelo senhor(a). O tempo de duracao tevésta é de aproximadamente uma hora.
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Salientamos que as entrevistas seréo transcritasna@zenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso as mesmas a pesquisadoraoeestadora e que ao final da pesquisa, todo
material sera mantido em arquivo, por pelo menosaros, conforme orientagcbes do
CEP/UNIEVANGELICA.

O beneficio (direto ou indireto) relacionado corsua colaboracéo nesta pesquisa é o de nos
dar informagbes para o embasamento pratico da igasdando como foco central as informacdes
fisicas, administrativa e pedagogica do Colégicagses dos professores do ensino fundamental de
segunda fase para a inclusédo das tecnologias fsdrueducacdo Ambiental e o processo de ensino
aprendizagem do aluno.

Acreditamos que o0s riscos sd0 minimos, porém podeamsar desconfortos e
constrangimentos emocionais no decorrer dessa igasqa aplicacdo da entrevista. Caso ocorra
algum constrangimento, dano emocional ou qualquéro odesconforto agiremos com prudéncia,
discricdo e respeito ao profissional/aluno. Casdapersista, a pesquisa podera ser cancelada a ess
profissional. Reforcamos que o anonimato dos ppattes sera respeitado substituindo-se os nomes
dos mesmos por numeros.

Esclarecemos que o0s resultados serdo divulgadospasstras dirigidas ao publico
participante, relatorios individuais para os erig@dos, artigos cientificos, livios e na
dissertacaol/tese.

Contato com a pesquisadora responsavel:
Janaina Laila de Oliveira Hirota.
e-mail: janapresente@yahoo.com.br.
Telefone: (62) 3701 0813
Endereco pessoal: Rua José Rodrigues, n° 12 api.. Residencial Portinari, Jundiali,
Anépolis — GO.
Endereco da Instituicdo: Avenida Universitaria, Brb Cidade Universitaria — Anapolis/GO
CEP: 75070-290

Declaro que entendi os objetivos e condi¢cdes déhanparticipacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Anapolis, de de 2015.

Participante da Pesquisa

Em caso de duvida quanto a conducao ética do estuire em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Telefone e Fax - (0XX) 62- 33106736E-Mail: cep@uaiegelica.edu.br
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APENDICE 02 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA OS PAIS'RESPONSAVEIS DOS ALUNOS MENORES DE18 ANOS

TITULO DO PROJETO: As tecnologias como incentivadoras na educacdwestal em
escolas publicas de Anapolis. Realizada por Janziia de Oliveira Hirota, telefone de
contato (62) 3701-0813

Prezado pai ou responsavel,

Seu filho estd sendo convidado para participapesguisa:As tecnologias como
incentivadoras na educacdo ambiental em escolascggilde Anapolis desenvolvida por
Janaina Laila de Oliveira Hirota, discente do Mskir Multidisciplinar em Sociedade,
Tecnologia e Meio Ambiente do Centro UniversitdrioiEVANGELICA, sob orientacdo da
professora Dra.Genilda D’Arc Bernardes .

O objetivo central do estudo é buscar informac@esojaos professores e alunos de
escolas estaduais em Anapolis, de como ocorre cegs0 de ensino e aprendizagem da
Educacdo Ambiental e de que forma as tecnologigtiaau ou podem contribuir para este
processo.

O convite para a participacdo de seu filho se @ewaportancia do mesmo para o
desenvolvimento da pesquisa que pretendemos neatjma tem como foco o ensino da
Educacdo Ambiental e a analise da formacéo e prdtcente para o uso das tecnologias, 0
conhecer pedagodgico, administrativo e fisico doségios pesquisados e o peffil
socioecondmico e cultural dos alunos das turmasgjom pesquisados.

A participacdo € voluntaria, isto €, ela ndo égditria e seu filho tem plena autonomia para
decidir se quer ou nao participar, bem como retivar participagdo a qualquer momento. Ele ndo sera

penalizado de nenhuma maneira caso decida naontorsea participacdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execucgzesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privaeiddas informacbes por ele prestada.
Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitidodivulgacdo dos resultados da pesquisa e o
material armazenado em local seguro. A qualquer enton durante a pesquisa, ou posteriormente,
ele podera solicitar do pesquisador informac¢desessim participagdo e/ou sobre a pesquisa.

A participacdo de seu filho consistira em permitiobservacdo de algumas aulas e em
responder perguntas de um roteiro de entrevisesquisadora do projeto. A entrevista somente sera
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gravada se autorizado pelo senhor(a). O tempo dediu da entrevista é de aproximadamente uma
hora.

Salientamos que as entrevistas serdo transcrigasnazenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso as mesmas a pesquisadoraoeestadora e que ao final da pesquisa, todo
material sera mantido em arquivo, por pelo menosaros, conforme orientacbes do
CEP/UnIEVANGELICA.

O beneficio (direto ou indireto) relacionado contaboracdo de seu filho nesta pesquisa é o
de nos dar informacfBes para o embasamento praticpedquisa, tendo como foco central as
informacfes fisicas, administrativa e pedagdgicaCotegio, as acdes dos professores do ensino
fundamental de segunda fase para a incluséo dasldg@s nas aulas de educagdo Ambiental e o
processo de ensino aprendizagem do aluno.

Acreditamos que 0s riscos sao minimos, porém podemasar desconfortos e
constrangimentos emocionais no decorrer dessa ipasqua aplicacdo da entrevista. Caso ocorra
algum constrangimento, dano emocional ou qualquér odesconforto agiremos com prudéncia,
discricéo e respeito ao profissional/aluno. Caadapersista, a pesquisa podera ser cancelada a ess
profissional. Reforcamos que o anonimato dos ppattes serd mantido através da substituicdo dos
nomes dos mesmos por numeros.

Esclarecemos que o0s resultados serdo divulgadospasstras dirigidas ao publico
participante, relatérios individuais para o0s engtdos, artigos cientificos, livros e na
dissertagéol/tese.

Contato com a pesquisadora responsavel:
Janaina Laila de Oliveira Hirota.
e-mail: janapresente@yahoo.com.br.
Telefone: (62) 3701 0813
Endereco pessoal: Rua José Rodrigues, n° 12 afi. Residencial Portinari, Jundiali,
Anapolis — GO.
Endereco da Instituicdo: Avenida Universitaria, Brb Cidade Universitaria — Anapolis/GO
CEP: 75070-290

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des diacypacdo meu filho (minha filha)
na pesquisa e concordo que ele(a) possa patrticipar.

Andpolis, de de 2015.

Pai (ou responsavel) pelo participante da Pesquisa
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Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estuhire em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Telefone e Fax - (0XX) 62- 33106736E-Mail: cep@uwaregelica.edu.br
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APENDICE 03 TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Vocé esta sendo convidado para participar da pesaquim o titulo: “As
tecnologias como incentivadoras na educacao anabient escolas publicas de Angpolis”.
Seus pais permitiram que voceé participe.

Queremos buscar informacdes junto aos professordsn®s de escolas
estaduais em Andapolis, de como ocorre o processnsiao e aprendizagem da Educacao
Ambiental e de que forma as tecnologias auxilianpodem contribuir para este processo,
fazendo-se necessario a coleta de dados nestaig#ii pois configura importante etapa de
elaboracéo da pesquisa.

Os adolescentes que irdo participar dessa pesigusdel0 a 15 anos de
idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisadsequiser, € um direito seu, nao tera
nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita no Colégio Estadual, ondé estuda. Para isso, sera
usada a entrevista e observacdo de aulas. O usentdevista é considerado seguro.
Acreditamos que ndo ocorra nenhum risco, mas casaexga algum constrangimento, nos
comprometemos a buscar formas de resolvé-los. @amtteca algo errado, vocé pode nos
procurar pelo telefone, 62- 3701 0813, meu noman@ida Laila de Oliveira Hirota, sou a
pesquisadora.

Mas héa coisas boas que podem acontecer, por exevaph®s buscar junto
com seus professores informacdes para melhorabeaegso de ensino e aprendizagem da
educagcdo Ambiental, através de utilizacdo de ferdas tecnoldgicas nas aulas, tornando as
aulas mais atrativas e sua aprendizagem mais sstarte.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve asadesdde sala de aula, ela
sera realizada no seu Colégio, durante sua ast@aei®m comum acordo com os professores e
com o grupo gestor do Colégio.

Ninguém sabera que vocé esta participando da asquiio falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as inf@snqge vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados, mas sem identifis@uanome. A entrevista ndo tera seu nome

e gquando formos nos refedirpesquisa e aos pesquisados, utilizaremos codigisitsiindo
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0s nomes dos alunos por numeros. Quando terminaempssquisaos resultados seréo
divulgados em palestras dirigidas ao publico pasitte, relatorios individuais para os entrevistado
artigos cientificos, livros e na dissertacéo/tese.

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me pergumstou aqui a

disposicéo de vocés.

Eu aceitticipar da pesquisa “As

tecnologias como incentivadoras na educacao anabient escolas publicas de Anapolis”.
Seus pais permitiram que vocé participe, que tembjetivo: buscar informacgdes junto aos
gestores, professores e alunos de escolas estauasapolis, de como ocorre 0 processo
de ensino e aprendizagem da Educacdo Ambientabjeeléorma as tecnologias auxiliam ou
podem contribuir para este processo. Entendi asagaiuins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e padicipas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar funos pesquisadores tiraram duavidas e
conversaram com 0S meus responsaveis.

Recebi uma via deste termo de assentimento eolheocdo em participar da pesquisa.

Anapolis, de de 2015.

Assinatura do menor participante da pesquisa Assinatura da pesquisadora
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APENDICE 04 QUESTIONARIO PAR OS ALUNOS

Centro Universitario de Anapolis— UniEVANGELICA

Programa de Pds-Graduagdo em Sociedade, TecnologidMeio Ambiente

Aluna: Janaina Laila de Oliveira Hirota

Orientadora: Profa. Dra. Genilda D’Arc Bernardes

Este questionario tem por objetivo identificar ofppelos alunos, bem como a utilizacéo das
tecnologias na vida escolar e o ensino e apregelizada Educacdo Ambiental nas varias
disciplinas do ensino fundamental de 22 fase.

Agradecemos a colaboracédo de todos os alunos pempo dedicado ao preenchimento
deste instrumento de pesquisa.

Qual a sua idade?

Ha quanto tempo estuda nesta escola?

O que vocé sabe sobre a Educacdo Ambiental?

A

Vocé cuida do meio ambiente (animais, plantas, hwolugar correto, economiza
agua, energia, etc.)? Se sim, com quem dguerestes habitos?

5. De que forma vocé cuida do meio ambiente?

6. Com que frequéncia vocé usa as tecnologias no isearala (computador, celular,
smartphone, tablet, etc.)?

7. Que atividades vocé mais realiza com estes apafellooivir musica, jogar, conversar,

trocar mensagens, pesquisar informacdes).

8. Quais dessas ferramentas vocé mais usa? Whatsaqghobk, instagram, twitter.

. Outras?

9. Vocé acha que é necessario estudar sobre 0 MeigeAtelna escola? Justifique sua

resposta.

10.Seus professores utilizam as tecnologias em sakui@® . Se sim, explique

como foi a aula.

11.Vocé gostaria que seus professores utilizassemsaciiecnolégicos para ensinar a
Educacdo Ambiental? Por qué?
12.
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APENDICE 05 QUESTIONARIO PARA OS ROFESSORES

Centro Universitario de Anapolis — UniEVANGELICA

Programa de PoOs-Graduacao em Sociedade, TecnologidVleio Ambiente

Aluna: Janaina Laila de Oliveira Hirota

Orientadora: Profa. Dra. Genilda D’Arc Bernardes

Este questiondrio tem por objetivo identificar anfacdo dos professores do Ensino
Fundamental de 22 fase em escolas publicas estaglmaAnapolis, bem como 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis e utilizados, e informac@ebre o ensino e aprendizagem da
Educacdo Ambiental.

Agradecemos a colaboracdo de todos os professoreglop tempo dedicado ao
preenchimento deste instrumento de pesquisa.

ogkwnNE

© N

Qual a sua graduacao?
Possui especializacdo (P6s-graduacéo)? Em que &area?
Héa quanto tempo leciona? . E nesta escola?
Em que séries atua?
Qual (quais) disciplina(s) leciona?
Participa ou participou de algum curso sobre odgstecnologias e/ou Educacéo
Ambiental?
A escola incentiva e d& orientagdes sobre o useat@logia?
Que recursos tecnolégicos a escola oferece?
Faz leitura de textos (livros, revistas, artigag)re os temas: tecnologia e educagao
ambiental?

10.Fale sobre sua relacdo com a tecnologia em sediaraii (computadores, celular,

smart phones,, tablets, etc.). Com que frequéritizavesses aparelhos?

11.Vocé utiliza algum(s) desses aparelhos para traba#tigum conteddo da sua

disciplina?

12.Vocé trabalha com o tema da Educagédo Ambientalua® aulas (a relacao entre o ser

humano e a natureza, preservagcédo dos recursosraamdig¢ratamento do lixo, etc.)?
Se sim, de que forma?

13.Vocé acredita que a Educacdo Ambiental deve ser dis@plina interdisciplinar

como aconselham os PCNs? Justifique.
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14.A Educagao Ambiental ensinada nas escolas faz cenog alunos crescam com uma
melhor compreenséo da relacdo ser humano e na@uPezaué?

15.Como vocé poderia utilizar os recursos tecnolégars tratar da questdo ambiental
em sua disciplina?
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APENDICE 06 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES DAS
ESCOLAS1E?2

Vocé esta sendo convidado para participar da pesaquim o titulo: “As
tecnologias como incentivadoras na educacao anabient escolas publicas de Angpolis”.
Seus pais permitiram que voceé participe.

Queremos buscar informacdes junto aos professorsn®s de escolas
estaduais em Anapolis, de como ocorre o processnsiao e aprendizagem da Educacéo
Ambiental e de que forma as tecnologias auxilianpodem contribuir para este processo,
fazendo-se necessério a coleta de dados nestaig#ij pois configura importante etapa de
elaboracéo da pesquisa.

Esta entrevista tem por objetivo colher informac@esbre as atividades
académicas dos professores do Ensino Fundameriélfdse em escolas Estaduais de Goias,
bem como dos recursos tecnoldgicos disponiveisizadbs pelos professores com 0s alunos.

Agradecemos a colaboracéo de todos os professeledgmpo dedicado a essa
entrevista.

1. A escola € o principal meio para a formacdo dosadidds em relacdo a

conscientizagdo ambiental?

2. As escolas tém acompanhado o grande avanco te@wmlpgncipalmente em relacéo

a computadores e celulares? Vocé tem exemplos?

3. Quando o recurso tecnologico ajuda e quando atrapaénsino e a aprendizagem?

4. E possivel trabalhar a EA em sua disciplina? Exgliq

5. Como atecnologia pode ser usada para o0 ensinéd @anEsua disciplina?



