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RESUMO

A Tecnologia Assistiva (TA) se configura como um arsenal de recursos e servigos que
proporcionam ou ampliam habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo a
inclusdo destes. A Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA) e uma area da TA destinada
a ampliagdo de habilidades de comunicagdo a pessoas sem fala e ou sem escrita funcionais. Este
estudo investigou a formagao sobre TA em CAA dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e dos coordenadores pedagdgicos das unidades escolares municipais e da
Escola Maria Montessori da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de
Anépolis, Goids, que atendem de primeiro ao nono ano do ensino fundamental. Verificou-se a
forma como este tema estd sendo abordado, propondo solugdes que venham superar as
dificuldades de formagdo desses profissionais e execucdo de metodologias educacionais com
utilizacao dos recursos tecnologicos em CAA. A investigacao iniciou a partir do mapeamento
e Delineamento Inteiramente Casualizado (DIC) - sorteio aleatorio das unidades escolares
pesquisadas, coleta e analise de dados, questiondrios semiestruturados e analise quantitativa-
qualitativa para o tratamento das informacdes. As principais demandas identificadas na
pesquisa foram: necessidade de formagao inicial e continuada em relacdo ao uso dos recursos
de TA em CAA, apenas 34% dos profissionais se sentem capacitados, 272 alunos necessitam
de CAA, caréncia de intérpretes e cuidadores, necessidade de trabalho colaborativo entre
professores regentes e de AEE, professor regente ndo considera o aluno com deficiéncia como
seu e trabalho a ser desenvolvido de forma interdisciplinar. Como proposta tem-se a realizagao
de curso de formagdo continuada no laboratério de CAA da Unievangélica — Centro
Universitario de Anapolis. E um curso pratico de manuseio dos recursos de TA em CAA, sendo

direcionado aos profissionais participantes da pesquisa.

Palavras-Chave: Inclusido; TA; CAA; AEE; Anépolis; Goias.



ABSTRACT

The Assistive Technology (AT) is configured as an arsenal of resources and services
that provide or broaden the functional abilities of people with disabilities by promoting their
inclusion. Augmentative and Alternative Communication (CAA) is an AT area designed to
increase communication skills for people who are speechless and non-functional writers. This
study has investigated the AT training in CAA of the teachers of the Specialized Educational
Assistance (SEA) and the pedagogical coordinators of the public city school units and the Maria
Montessori School of the Association of Parents and Friends of the Exceptional (APAE) of
Anépolis, Goias, which attend from first to ninth grade of elementary school. It was verified
the way this subject is being approached, proposing solutions that overcome the difficulties of
training these professionals and the execution of educational methodologies using the
technological resources in CAA. The investigation started from the mapping and Completely
Full Time Design (DIC) - random selection of the studied school units, data collection and
analysis, semi-structured questionnaires and quantitative-qualitative analysis for the treatment
of information. The main demands identified in the research were: the need for initial and
continued training in relation to the use of TA resources in CAA, only 34% of professionals
feel empowered, 272 students need CAA, lack of interpreters and caregivers, need for
collaborative work between regent and SEA teachers, regent teacher does not consider the
student with disabilities as his and work to be developed in an interdisciplinary way. As a
proposal, we have the realization of a course of continuous training in the laboratory of CAA
Unievangélica - Centro Universitario de Anapolis. It is a practical course of handling the

resources of TA in CAA, being directed to the professionals participating in the research.

Keywords: Inclusion; TA; CAA; SEA; Anapolis; Goias.
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1 INTRODUCAO
1.1 Apresentacio do tema

Um importante marco internacional, em relagdo a Educagdo Inclusiva, ¢ a Declaragao
de Salamanca, de 1994, realizada na Espanha. Silva e Leme (2009) destacam que esta
declaragdo subsidiou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagdo Basica no Brasil, lei de n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. A partir deste momento foi elaborado um novo conceito de
escola e educacdo: “uma escola com propostas curriculares adaptadas as necessidades dos
alunos e aberta a diversidade”. Essa perspectiva ainda ndo € plenamente atingida, ela vem
redefinindo o papel da escola, juntamente com as mudancas de atitudes dos professores e da
comunidade em geral, (SCHIRMER, 2008).

As atuais politicas educacionais defendem o principio da “inclusao”, segundo o qual o
aluno deve ser inserido no meio social, independentemente de suas limita¢des, pautado pela
igualdade, que s6 pode ser assegurada em uma sociedade democratica que reconhega e respeite
as diversidades, fornecendo o suporte necessario para que todos tenham acesso a vida em
comunidade (SOUZA, 2013).

Neste contexto, a Tecnologia Assistiva (TA) configura-se como recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia.
Os recursos sdo, todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto fabricado em série
ou sob-medida, que ¢ imprescindivel as propostas de formagao, reorientacdo de novos processos
e perspectivas. Ja& tudo o que auxilia diretamente, a pessoa com deficiéncia, a selecionar,
comprar ou usar os recursos acima definidos, ¢ considerado como servico. (BERSH, 2017).

Diante da identificagdo de pessoas que apresentam grandes dificuldades de se
expressarem por meio da fala, surgem outros meios que podem auxiliar esses individuos no
processo de comunicagdo. Um desses processos € conhecido como Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa (CAA).

A comunicagdo entre as pessoas se dd por meio da fala ou da expressdo verbal, mas
também acontece através de expressoes faciais e gestos que possuem varios significados,
chamados de meios ndo verbais. Segundo Ramos e Bortagarai (2012), a comunicagdo nao
verbal qualifica a interacdo humana, imprime sentimentos, emocdes e qualidades em um
contexto que permite ao individuo perceber e compreender o significado das palavras e os

sentimentos do interlocutor.
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De acordo com a American Speech Language Hearing Association (ASHA), a CAA,
propde-se a compensar e facilitar, permanentemente ou ndo, prejuizos e incapacidades dos
sujeitos com graves distarbios da compreensao e da comunicagdo expressiva (gestual, falada
e/ou escrita) causada por patologias diversas, onde ha comprometimento da expressao verbal e
ndo verbal. Criangas e adultos sdo beneficiados pelo seu uso. E uma area que envolve praticas
clinicas, educacionais e de pesquisa, incorparando um conjunto de procedimentos que visam
maximizar a comunicacdo, complementando ou substituindo a fala e/ou a escrita (CESA e
MOTA, 2015).

A CAA ¢ uma area da TA que atende pessoas sem fala, sem escrita funcional ou em
defasagem entre as necessidades comunicativas e suas habilidades em falar e/ou escrever.
Engloba o emprego de gestos manuais, posturas corporais, expressdes faciais, uso de
miniaturas, de simbolos graficos, fotografias, gravuras e desenhos, voz digitalizada ou
sintetizada, por meio dos quais, pessoas sem fala articulada devido a fatores psicologicos,
neuroldgicos, emocionais, fisicos e/ou cognitivos, podem efetuar a comunicagdo face a face
(NUNES e WALTER, 2014).

Os principais beneficios alcancados através da TA pelos usuarios da CAA, conforme
Silva e Leme (2009), sdo a melhora da autoestima, a maior independéncia para realizagao das
atividades, o aumento do poder de decisdo, o aumento do nimero de interlocutores, a melhor
qualidade de vida para o sujeito e para os envolvidos. A TA para CAA vem sendo cada vez
mais requisitada na inclusdo educativa, pois auxilia e cria mecanismos de interlocugdo entre os
alunos e os profissionais da educagdao, no sentido de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem.

O periodo escolar ¢ uma importante fase para o desempenho ocupacional do estudante.
O ingresso a escola faz com que este seja reconhecido pela sua capacidade de realizar tarefas
valorizadas em seu meio. Na fase escolar, os contextos fisico e social ampliam-se e as
expectativas do meio social tornam-se mais exigentes.

De acordo com o relatério do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apresentado anualmente, evidencia-se um
progressivo aumento no numero de matriculas no atendimento aos estudantes com deficiéncia,
entre os anos de 2008 e 2016; na educagdo infantil passou de 30.000 para 59.000, no ensino
fundamental de 300.000 para 600.000, no ensino médio de 20.000 para 72.000 (Inep, 2016).

No ensino superior, os dados mais atualizados disponiveis no sitio do Ministério da
Educagao (MEC) sao de 2012, mostram que a quantidade de matriculas de pessoas com

deficiéncia aumentou 933,6% entre 2000 e 2010 e o nimero de estudantes com deficiéncia
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passou de 2.173 para 20.287, sendo 6.884 alunos da rede publica e 13.403 da rede particular
(BRASIL, 2012a).

Bersh (2017) aponta para a importancia dos resultados divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Censo de 2010, onde em um contexto geral, o
pais possuia 45,6 milhdes de pessoas com alguma deficiéncia, o que representava 23,91% da
populacdo. Estes nimeros revelam a crescente demanda existente no sentido de se incrementar
acoes de desenvolvimento e concessao dos recursos de TA, que sao fundamentais a inclusao
das pessoas com deficiéncia, seja na educacgdo, na insercdo no mercado de trabalho e na vida
em sociedade.

Ocorreu também um aumento de 198% no numero de professores com formacdo em
educagao especial, de acordo com dados presentes no portal do MEC, (BRASIL, 2014), em
2003 eram 3.691 docentes, em 2014 esse numero aumentou para 97.459 docentes. Por este
angulo, observando o aumento da demanda pela educacao inclusiva no pais nos ultimos anos,
a atuacgdo do professor ¢ essencial.

A formacao inicial e continuada de professores, o emprego de planos educacionais
individualizados e a introducao da TA, sao elementos facilitadores da inclusao de alunos com
deficiéncia, onde o professor deve incorporar em sua pratica as novas tecnologias educacionais.
O Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), foram providas por um kit de recursos de TA, na tentativa das escolas
terem acesso aos recursos € aumentarem o uso com os alunos alvo da educacgdo inclusiva
(NUNES e WALTER, 2014).

O programa de implantagdo das SRMs instituido pelo MEC, por meio da Portaria
Ministerial n° 13/2007, integrou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia no contexto da Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, que objetivou:

Apoiar a organizagdo da educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva;
assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educagdo especial no ensino
regular em igualdade de condigdes com os demais estudantes; disponibilizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino;
promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2007a).

Para atingir tais objetivos, o MEC realizou as seguintes agoes:

Aquisicao dos recursos para as salas; informacao sobre a disponibilizagdo das salas e
critérios adotados; monitoramento da entrega e instalagdo dos itens as escolas;
orientacdo aos sistemas de ensino para a organizagdo e oferta do AEE; cadastro das
escolas com SRMs implantadas; promogdo da formagdo continuada de professores
para atuagdo no AEE; publicacdo dos termos de doagdo; atualizagdo das SRMs
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implantadas pelo programa; apoio financeiro, por meio do PDE Escola Acessivel para
adequacdo arquitetonica, tendo em vista a promocdo de acessibilidade nas escolas,
com salas implantadas (BRASIL, 2007b).

Conforme Milanesi (2012), as SRMs tém sido o ambiente preferencial de oferta do AEE.
No periodo de 2005 a 2010, foram disponibilizadas 24.301 SRMs, sendo 17.679 para a Rede
Municipal, 6.532 para Rede Estadual e as demais para a Rede Federal de ensino. Estas salas
foram implantadas para seu bom uso, sendo assim, os profissionais da educacdo necessitam
estar capacitados para sua utilizacdo, principalmente devido a crescente demanda de alunos
com deficiéncia em todos os niveis de ensino.

De acordo com o documento orientador do programa de implantagao das SRMs (Inep,
2013), a composicdo das mesmas, foi sendo feita e alterada ao longo dos anos, visando atender
as demandas dos sistemas de ensino. A ultima atualizacdo foi realizada no periodo descrito e

apresentado abaixo:

Quadro 1 - Composicao das SRMs - 2011/2012

2 Computadores

2 Estabilizadores

1 Impressora multifuncional

1 Roteador Wireless

1 Mouse com entrada para acionador
1 Acionador de pressdo

1 Teclado com colméia

1 Lupa eletrdnica

1 Notebook

1 Mesa redonda

4 cadeiras para mesa redonda
2 Mesas para computador

2 Cadeiras giratorias

1 Mesa para impressora

1 Armario

1 iuadro branco

1 Software para comunicagio aumentativa e alternativa
1 Esquema corporal

1 Sacoldo criativo
1 Quebra cabecas superpostos — sequéncia logica
1 Bandinha ritmica
1 Material dourado
1 Tapete alfabético encaixado
1 Domind de associagiic de ideias
1 Memobria de numerais
1 Alfabeto movel e silabas
1 Caixa tatil
1 Kit de lupas manuais
1 Alfabeto Braille
1 Domind tatil
1 Memoria tatil
1 Plano inclinado — Suporte para livro

Fonte: Documento orientador do programa de implantagdo das SRMs do MEC, 2013.
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Em 2011, os kits de atualizagdo foram compostos por recursos de TA, destinados ao

AEE de estudantes com deficiéncia visual, conforme exibido abaixo:

Quadro 2 - Composicao dos kits de atualizagdo das SRMs— 2011

1 Impressora Braille = pequeno porte
1 Scanner com voz

1 Maquina de escrever em Braille
1 Globo terrestre tatil

1 Calculadora sonora

1 Kit de desenho geométrico

2 Regletes de mesa

4 Punges

2 Soroban

2 Guias de Assinatura

1 Caixinha de nimeros

2 Bolas com guizo

Fonte: Documento orientador do programa de implantagdo das SRMs do MEC, 2013.

Os kits de atualizagcao das SRMs, em 2012/2013, sdo constituidos pelos seguintes itens:

Quadro 3 - Composicao dos kits de atualizagdo das SRMs —2012/2013

2 Notebooks

1 Impressora multifuncional

1 Material dourado

1 Alfabeto movel e silabas

1 Caixa tatil

1 Domin tatil

1 Memonia Tatil

1 Alfabeto Braille

1 Canunha de nlimeros

2 Bolas com guizo

1 Bola de futebol com guizo

1 Lupa eletronica

1 Scanner com voz

1 Maquina de escrever em Braille
1 Mouse estatico de esfera

1 Teclado expandido com colmeia

Fonte: Documento orientador do programa de implantacdo das SRMs do MEC, 2013.
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Considerando essas questdes, entende-se que as praticas inclusivas sdo configuradas por
meio de processos de formagao continuada, neste caso, em especial a CAA. O tema inclusdo de
alunos com deficiéncia e o dominio dos recursos de TA para CAA sdo alvo de alguns estudos
e nao ha como negar o despreparo dos profissionais da educagdo para lidar com essa situagao
real.

Em Anépolis, a inclusdo educativa conta com o Centro Municipal de Atendimento a
Diversidade, "Maria Onilza Borges" (CEMAD), vinculado a Secretaria Municipal de Educagao
de Anépolis (SEMED). Além de atender pessoas com deficiéncia no municipio, o centro serve
de referéncia para as unidades escolares, no que concerne ao apoio técnico pedagodgico
especializado, psicoldgico, de fonoaudiologia e social voltado para os alunos com dificuldades
e disturbios de comportamento que interfiram na aprendizagem. Os atendimentos também sao
estendidos a comunidade em geral.

O centro conta com o trabalho dos professores de recursos, que atuam junto aos
professores de AEE, respaldando o trabalho desenvolvido, orientando e formando o professor
especializado. Essa formacao ocorre em parceria com o Centro de Formacao de Profissionais
de Educacdo (CEFOPE), que também ¢ um orgao da SEMED e que disponibiliza o espago
fisico e os recursos didaticos para os formadores do CEMAD atuarem. Os professores
mencionaram que os cursos ofertados sdo: AEE bdsico e avangado e o curso de Libras, disseram
também existir uma previsdo de realizagdo de um curso de TA, mas ndo souberam precisar
quando este curso vai acontecer (SEMED, 2017).

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Anapolis, fundada em
1969, ¢ uma organizacao social sem fins lucrativos, ligada a educacdo, saude e inclusdo social
das pessoas com deficiéncia, mantenedora da Escola Maria Montessori, que atende atualmente
624 alunos com deficiéncia intelectual e/ou defici€éncias multiplas. A escola possui programas
que atendem os alunos desde a infancia at¢ a fase adulta, com atividades pedagogicas voltadas

para alfabetiza¢do, AEE, trabalho, atividades artisticas e esportivas (APAE — Anapolis, 2017).

1.2 Apresentacio da pesquisa

A referente pesquisa visa analisar a formacao inicial e continuada de professores
especializados e coordenadores pedagdgicos, das unidades escolares municipais de Anapolis
do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), pertencentes 8 SEMED e a Escola Maria Montessori da

APAE, em relagdo ao trabalho realizado junto ao AEE com foco no uso da TA em CAA.
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1.3 Problema da pesquisa

A formagdo inicial e continuada dos professores de AEE e dos coordenadores
pedagdgicos, vigente até 0 momento, esta sendo eficiente para estruturar o conhecimento sobre

os recursos de TA em CAA junto ao AEE?

1.4 Justificativa

O estudo da linguagem, segundo Luria (2001), foi decisivo para a passagem da conduta
animal a consciéncia humana, foi por meio desta que ocorreu o aparecimento de um complexo
sistema de codigos de comunicacdo. Vygotsky (2001) afirma que a linguagem apresenta
fungdes comunicativas, sendo um meio de comunicagdo social, de enuncia¢do, ¢ de
compreensdo, € a comunicagdo pressupde a generalizacao e o desenvolvimento do conceito da

palavra, que s6 pode existir se ha desenvolvimento da comunicabilidade.

A comunicacdo entre as pessoas ¢ um fator essencial para o desenvolvimento humano.
Os individuos comunicam-se em todos os momentos, criam codigos € canais para que o
entendimento das mensagens seja efetivo. A fala ¢ a forma de expressdo mais utilizada pelas
pessoas quando pretendem comunicar-se, assumindo importancia imprescindivel na interagdo
social. A capacidade de dialogar € essencial para o desenvolvimento das relagdes humanas, para
a educagdo, para a convivéncia em sociedade, enfim, para satisfazer a maior parte das

necessidades humanas (NUNES DA PONTE e AZEVEDO, 2003).

Para minimizar as barreiras causadas pela deficiéncia, existem os recursos de TA, que
possibilitam a inclusdo dos individuos em ambientes propicios para a aprendizagem, auxiliando
também na superagao de preconceitos por eles enfrentados, ja que a aplicacao de CAA fornece

condigdes para se expressarem, desenvolverem e aprenderem.

A CAA compde perspectivas metodologicas para a educagdo especial, com o objetivo
de promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia, utilizando-se de mecanismos e recursos
que procurem compensar a auséncia da fala em sujeitos com diferentes niveis de dificuldades.
Viarios recursos de TA em CAA estdo sendo utilizados no Brasil, o que leva a necessidade de
discussdo no diz respeito a sua aplicabilidade no contexto educacional e o nivel de formacao
dos profissionais da educagdo para a utilizagdo destes recursos (PASSERINO, BEZ e VICARI,
2013).

Muitos fatores estdo envolvidos no sucesso do uso da CAA, o acesso a ela implica

complexa interrelacdo entre as caracteristicas da tecnologia de CAA e o usuario, como
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habilidades motoras, sensoriais, capacidades cognitivas, linguisticas e habilidades de interagdo

e comunicacdo (HIGGINBOTHAM, 2009).

A prescri¢ao individualizada dos recursos de TA em CAA, conforme as necessidades
fisicas, mentais, psiquicas, cognitivas e linguisticas do usuario, t€ém impacto positivo na sua
qualidade de vida e na de seus familiares, como simplificar a realizagdo de tarefas diarias, dado
isso, recomenda-se a introducdo de tais recursos para sujeitos com oralidade restrita e/ou
ausente. Para tanto, a juncdo de multiplos saberes faz-se necessaria para a construcao de redes
de conhecimentos que permitam uma abordagem integradora do usuario de CAA, por meio de
uma visdo expandida dos profissionais, para que estes possam trabalhar considerando a

complexidade do individuo e dos recursos de CAA (CESA, 2010).

Trabalhar em equipe interdisciplinar com pedagogos, fonoaudidlogos, psicologos,
fisioterapeutas, médicos, terapeutas ocupacionais ¢ fundamental para o sucesso do uso da
tecnologia de CAA, visto que cada profissional contribuird com conhecimentos de sua area. H&
também a necessidade de inclusdo de designers, engenheiros, profissionais de acessibilidade e
outros. Quando ndo ha o profissional especifico disponivel torna-se obrigatéria a capacitagao
da propria equipe no dominio da necessidade de cada um, com o intuito de propor algo

pedagogicamente 1til e aplicavel (ARAUJO e BRITO, 2013).

O fator motivador deste estudo foi compreender como os recursos tecnoldgicos de TA
em CAA sdo trabalhados na educacdo inclusiva com os alunos que apresentam defasagens
comunicativas, atendidos pelas escolas publicas municipais de Anapolis. A regido Centro Oeste
do pais ¢ carente de conhecimentos sobre tal tema e para suprir essa falta na regido e atender as
exigéncias do Edital n® 59/2014 da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, foi elaborado o projeto de pesquisa, “Consolidacio de equipe
multidisciplinar e interdisciplinar para utilizagdo de TA em CAA no Estado de Goias”, do qual

faz parte a presente pesquisa.

O projeto citado vem sendo desenvolvido desde 2015 e a expectativa de conclusio ¢ para
o ano de 2019. Ele permite a formacdo de grupos de pesquisas interdisciplinares e
interinstitucional para o aperfeigoamento de profissionais e pesquisadores nas diferentes areas
de acdo, como por exemplo: fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia, medicina, educagdo,
terapia ocupacional, engenharia, designer, tecnologia e profissionais de acessibilidade. Foi
estabelecida uma rede entre a Universidade Federal de Siao Paulo, (UNIFESP), Centro
Universitario de Anapolis (UniEVANGELICA), Universidade Federal de Goias (UFG) e

Faculdade de Medicina do ABC, mediante seus programas de pos-graduacao strictu sensu.
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Neste sentido, afirma-se a relevancia social e cientifica desta pesquisa inédita no Brasil,
que tem como foco a formagdo de professores, um dos pilares sob a égide da educacdo inclusiva,
em virtude de que sem o envolvimento do professor nao hd como efetivar de maneira qualitativa
um olhar para a diversidade. Ressalta-se aqui a importancia da formagao de profissionais da
educagdo para a utilizacdo da TA em CAA com estudantes que apresentam deficiéncias e
defasagens comunicativas. O intuito ¢ observar como se dd o processo de ensino e

aprendizagem, bem como, entender como professores e alunos lidam com essa realidade.

1.5 Objetivo geral

Analisar a formagdo inicial e continuada dos professores de AEE e dos coordenadores

pedagdgicos, bem como, a aplicabilidade dos recursos de TA para CAA.

1.6 Objetivos especificos

- Examinar a formag¢do inicial e continuada dos profissionais de educacdo para a
utilizag¢ao dos recursos de TA em CAA;

- Verificar se ocorre, no ambiente escolar, a aplicabilidade dos recursos de TA para
CAA;

- Identificar a ocorréncia da interdisciplinaridade entre professores de AEE, professores
regentes, coordenadores pedagogicos e equipe multiprofissional do CEMAD, no
processo educacional de pessoas com necessidade de CAA.

- Propor a realizacdo do curso de TA em CAA no Laboratéorio de CAA da
UniEVANGELICA.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Inclusao

As politicas educacionais defendem o principio da “inclusdo”, segundo o qual o aluno
deve ser inserido no meio social independentemente de suas limitagdes. Essas politicas sdao
pautadas pela igualdade, asseguradas em uma sociedade democratica que reconhega e respeite
a diversidade, modificando-se em favor das necessidades, além de fornecer o suporte necessario
para que todos tenham acesso a vida em comunidade (SOUZA, RIBEIRO ¢ BRAUSTEIN,
2013).

Assim, ainda de acordo com os mesmos autores, ndo ¢ o aluno que precisa adequar-se a
escola, mas ¢ a escola que precisa adaptar-se para garantir que todos os discentes, inclusive os
com deficiéncia, tenham o direito de desenvolver suas potencialidades e crescer
cognitivamente. O fato de apenas inserir uma pessoa com deficiéncia em uma escola regular
ndo garante que esta seja inclusiva. A escola somente pode ser considerada como tal quando

atender e responder com qualidade as necessidades educacionais de todos os estudantes.

Para isso, faz-se necessario, dentre outras tantas mudancas, redimensionar as
estruturas e a dindmica dos sistemas de ensino, visando a constru¢do de uma escola
que contemple e compreenda as diferentes formas de ser, fazer, aprender e conviver
que se manifestam no contexto escolar como a prépria manifestacdo da diversidade
humana (SOUZA, RIBEIRO ¢ BRAUSTEIN, 2013, p. 14).

Guhur (2003) destaca que as propostas educacionais € as politicas publicas, na area da
Educacao Especial, trazem os conceitos de integracdo e inclusdo. Na integracao, o aluno com
deficiéncia ¢ inserido na sala de aula comum, ndo havendo altera¢des na organizacgdo escolar
ou curricular e os servi¢os de apoio podem ser providenciados, como; SRM, AEE e/ou escolas
especiais, que permitem ao aluno transitar do ensino regular ao especial e vice-versa. Ja na
inclusdo, a insercao do aluno ¢ feita de forma mais plena, justificada por argumentos embasados
nos direitos humanos de que todos os alunos devem ser incluidos, sendo que para tanto, as
escolas devem mudar seu funcionamento para recebé-los.

Para que a inclusao escolar realmente acontega, o aluno deve ser o sujeito central, todas
as atividades devem ser direcionadas para garantir o seu desenvolvimento. Para isso, a unidade
escolar precisa estabelecer e defender uma s6 meta; assegurar uma escola que garanta o

desenvolvimento e a formagao de pessoas que compreendam a realidade hegemonica defendida
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pelas classes dominantes e que lutem por seus direitos, indo contra os processos de alienagdo e
reivindicando espagos de poder (GALVAO FILHO e MIRANDA, 2012).

A LDB da educagdo basica, n® 5.692/71, descreve os objetivos tanto para a educacao
comum, quanto para a especial, estabelecendo no artigo 1° o objetivo de proporcionar ao
educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de autorealizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.

A Declaracdo de Salamanca de 1994, realizada na Espanha, como esclarecem Silva e
Leme (2009), deu origem a LDB da educacdo béasica, n° 9394 de 20 de dezembro de 1996,
estabelecendo um novo conceito de escola e de educagdo: “uma escola com propostas
curriculares adaptadas as necessidades dos alunos, aberta a diversidade e que respeita as
diferencas individuais”. A lei brasileira, citada acima, evidencia o objetivo da educacdo
inclusiva em incluir os alunos com deficiéncia no ensino regular e romper com preconceitos e
esteredtipos que envolvem a exclusdo escolar.

Schirmer (2008) defende que essa perspectiva inclusiva vem acarretando na redefini¢ao
do papel da escola, gerada a partir da mudanca de atitude dos professores e da comunidade,
para tanto a maneira de perceber a escola modificou-se devido a necessidade de construcdo de
um projeto politico pedagogico que atendesse as diversidades. Esse foi um fato histdrico,
conquistado ap6s muitos anos de questionamentos sobre o tema. A lei ¢ um instrumento
importante para garantir a inclusdo, porque delineia a educacgdo brasileira e apresenta um
capitulo especialmente dedicado a educagdo especial.

A formacgao de professores, para o trabalho com alunos com deficiéncia, ¢ destaque na
resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) n° 02/2001 e na Camara de Educacao
Basica, que sao norteadores da criagdo das Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na

Educagao Basica, onde tal documento afirma que:

A Educagdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracao dos alunos especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige
que a formacgdo dos professores das diferentes etapas da Educacdo Bésica inclua
conhecimentos relativos a educagdo desses alunos (BRASIL, 2001, p. 25-26).

Pieczkowski (2012) enfatiza que a educacdo inclusiva ¢ um tema debatido no mundo ha
varios anos, sendo inegavel o aumento no nimero de matriculados e de debates no que tange a
inclusdo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior. Desse modo aponta

algumas barreiras em relagdo aos docentes;



27

Alguns docentes se mostram receosos no contato com pessoas com defici€ncias. Relatos
apontam que eles assumem posturas inclusivas quando alertados para a necessidade,
mas parecem se esquecerem delas passado algum tempo, o que revela que tais
conhecimentos nido foram incorporados. Isso se aplica quando o docente se dirige aos
intérpretes de LIBRAS, relegando ao segundo plano o estudante surdo; quando esquece
de ampliar textos para alunos com baixa visdo; quando utiliza inadequadamente o
quadro; quando se movimenta de forma inapropriada no ambiente da sala, perdendo o
contato visual com o aluno surdo que faz leitura labial; quando utiliza filmes sem
legenda ou dublagem, deixando de contemplar as necessidades discentes
(PIECZKOWSKI, 2012, p. 10).

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI) da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/15, foi
regulamentada com intuito de promover o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
das pessoas com deficiéncia, visando sua inclusdo social e cidadania plena. Tavares, Santos e
Freitas (2016), observam que as altera¢des na legislacdo trouxeram os alunos com deficiéncia
para as escolas, acasionado discussdes sobre o processo de inclusdo. Apesar da propria LBI
torna crime recusar ou cobrar valores extras para as matriculas de alunos com alguma
deficiéncia, ainda assim ha muito que avancar no que diz respeito a qualidade dessa inclusdo.

De acordo com Nascimento (2017), a LBI preconiza conceitos de acessibilidade,
desenho universal, TA e CAA, colaborando dessa forma, para que sejam tomadas decisdes mais
assertivas para o rompimento de barreiras que dificultam participacao social das pessoas com

deficiéncia.

2.2 Tecnologia Assistiva (TA)

Em 2004, o Governo Brasileiro langou o decreto de nimero 5296 (BRASIL, 2004), que
definiu “Ajudas Técnicas” como produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia
adaptados ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida.
Criou também o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), que se concretizou em 2006, e este comité

assim definiu a TA, como:

Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007c¢).

Para elaborar um conceito de TA que pudesse subsidiar as politicas publicas brasileiras,

Sartoretto e Bersch (2015) esclarecem que os membros do CAT, instituido em 2006, fizeram
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uma profunda revisdo no referencial tedrico internacional, pesquisando os termos Ayudas
Tecnicas, Ajudas Técnicas, Assistive Tecnology, Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio.

Foi realizada, também, uma pesquisa junto ao Secretariado Nacional para a Reabilitagao
e Integracao das Pessoas com Deficiéncia (SNRIPD) de Portugal, em 2007, que compreende
por Ajudas Técnicas qualquer produto, instrumento, estratégia, servigo e pratica utilizada por
pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente, produzido ou geralmente disponivel
para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou desvantagem
e melhorar a autonomia ¢ a qualidade de vida dos individuos (SARTORETTO e BERSCH,
2015).

A TA, de acordo com Bersch (2009), ¢ usada para identificar os recursos e servigos que
proporcionam e ampliam as habilidades de pessoas com deficiéncia. E um termo ainda novo,
utilizado para identificar recursos, servigos € metodologias que contribuem para proporcionar
ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia para a vida independente e
inclusdo. A autora esclarece que o objetivo da TA ¢ facilitar as atividades do cotidiano da pessoa
com deficiéncia e ampliar suas habilidades, ¢ fazer com que ela obtenha independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social, por meio da ampliagdo de sua comunicagdo, mobilidade,
controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho.

Baseado nesses conceitos, em 14 de dezembro de 2007, a legislagdo brasileira entendeu
que TA ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que pretendem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social (SARTORETTO e BERSCH, 2015).

Sant’anna e Zulian (2006) afirmam que a TA ¢ composta de recursos e servigos. Os
recursos sao todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em
série ou sob-medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das
pessoas com deficiéncia. Os servicos sao definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma
pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar os recursos acima definidos.

Esses recursos, conforme os autores citados acima podem variar de uma simples bengala
a um complexo sistema computadorizado, além de brinquedos e roupas adaptadas,
computadores, sofiwares especiais, que contemplam questdes de acessibilidade, dispositivos
para adequacdo da postura sentada, equipamentos de comunicagdo alternativa, chaves e
acionadores especiais, aparelhos de escuta assistida, auxilios visuais, materiais protéticos e

milhares de outros itens confeccionados ou disponiveis comercialmente.
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Bersh (2017), informa que a interdisciplinaridade na organizag¢ao dos servigos e recursos
de TA colabora para avaliacdo e selecdo dos mesmos. O ensino do usuario sobre sua utilizacao
e a incorparacao de varios profissionais, como educadores, engenheiros, arquitetos, designers,
terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos, fisioterapeutas, médicos, assistentes sociais,
psicologos, entre outros, favorece o emprego dos servicos e recursos. Todo esse trabalho deve
envolver o usuario em seu contexto de vida, suas intengdes, necessidades funcionais e
identificacao de habilidades, e deve contribuir com a avaliagdo do seu potencial fisico, sensorial

e cognitivo, bem como, leva-lo a autonomia.

2.3 Tecnologia Assistiva em Comunicacdo Aumentativa e Alternativa

A comunicagdo ¢ um processo complexo de troca de informacao, utilizado pelas pessoas
como um meio de influenciar o comportamento umas das outras, resultando na transmissao de
mensagens, pensamentos, ideias, desejos e sentimentos. Shirmer (2008), reintera que
comunicar-se ¢ expressar pensamentos, sensagoes e experiéncias, mediante recursos verbais e
ndo verbais. A linguagem ¢ considerada uma das razdes da singularidade cognitiva humana,
sendo apontada como a representagdo do pensamento, expresso por meio da fala.

A maioria dos alunos da educagdo especial apresentam severos disturbios na
comunicagdo. O processo de interagao acaba ficando comprometido e o professor nao consegue
estabelecer estratégias que permitam o andamento do processo de ensino e aprendizagem. Dar
voz as pessoas com dificuldades de comunicagdo, permitindo sua participa¢ao educacional e
social ¢ o principio para a constru¢ao de uma sociedade inclusiva (MANZINI e DELIBERATO,
2004).

A TA em CAA, consoante com os autores acima, tem o objetivo de facilitar a
comunicagdo das pessoas com deficiéncia. Reline desde recursos simples ou de baixa
tecnologia, como: pranchas, catdlogos que contenha simbolos graficos, tal como: fotos, figuras,
desenhos, letras, palavras e sentengas, até recursos de alta tecnologia ou sofisticados sistemas
computadorizados e softwares especificos, além de adaptacdes em mobiliarios, computadores,
tablets, mouses, equipamentos de auxilio para déficits sensoriais, adaptagdes de postura, de
jogos de atividades e de brincadeiras, proporcionando a possibilidade de inclusdo social e
escolar.

A comunica¢do ¢ aumentativa quando o sujeito utiliza outro meio de interagdo para
complementar ou compensar deficiéncias que a fala apresenta, porém, sem substitui-la

r

completamente. Logo a comunicagdo ¢ alternativa quando se utiliza outro meio para se
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comunicar, no lugar da fala, devido a impossibilidade de articular ou produzir sons

adequadamente (SANTAROSA, 2010).

Existe uma diversidade de outros titulos para CAA, como, Comunicagdo Alternativa e
Suplementar, Comunicagdo Alternativa, Comunicagdo Aumentativa e Alternativa,
Comunicacdo Suplementar e Alternativa, Sistemas Alternativos e Facilitadores de
Comunicacdo, Comunicacdo Suplementar, Comunica¢do Alternativa e Ampliada. A
Comunicagao Suplementar Alternativa (CSA) vem crescendo no pais, por conseguinte ha muito
que se estudar sobre o assunto. A CSA ¢ conhecida como Augmentative and Alternative
Communication (AAC) nos escritos internacionais, contudo, no Brasil ndo existe uma versao

oficial sobre esta definicdo (CHUN, 2009).

A autora, referida acima, salienta que a causa de um maior aprofundamento dessa
discussdo ¢ a abrangéncia de profissionais de diferentes campos de conhecimento e ainda
adverte que havendo um baixo numero de publicagcdes encontradas, torna-se essencial o
incentivo a divulgacdo dos trabalhos nessa area. No presente estudo optou-se por utilizar o

termo Comunica¢ao Aumentativa ¢ Alternativa - CAA.

Os sistemas de CAA podem ser organizados em recursos que nao necessitam de auxilio
externo (sinais, manuais, gestos, apontar, piscar dos olhos, sorrir, vocalizar) e os que necessitam
de auxilio externo (objeto real, miniatura, retrato, simbolo grafico, letras e palavras, dispostos
em recursos de baixa e de alta tecnologia). Seu uso fundamenta-se pelas estratégias e técnicas

comunicativas utilizadas para promog¢ao do desenvolvimento e nao pelo recurso em si.

Os sistemas de CAA disponiveis no mercado sao conhecidos internacionalmente.

Dentre eles, os mais utilizados sdo: o Blissymbolics, o Pictogram Ildeogram Comunication

Symbol (PIC) e o Picture Communication Symbols (PCS), (CHUN 2009).

O Sistema Blissymbolics emprega basicamente simbolos ideograficos, que sao
organizados sintaticamente em pranchas de comunicagdo, tendo cada grupo sintatico uma cor

especifica (MOREIRA e CHUN, 1997).

Figura 1 — Exemplo de simbolos do sistema Blissymbolics

A+ AN=A

Mulher Protegao Mae

Fonte: Disponivel em: <http://alternativainclusiva.blogspot.com.br/2012/04/0-que-considerar-ao-projetar-um-
recurso.html>.
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O Pictogram Ideogram Communication (PIC) ¢ um sistema basicamente pictografico.

Os simbolos constituem-se de desenhos estilizados em branco sobre um fundo preto.

Figura 2 — Exemplo de simbolos do sistema PIC

H DN O

Mae Comer Caminhao

Fonte: Disponivel em: <http://alternativainclusiva.blogspot.com.br/2012/04/0-que-considerar-ao-projetar-um-
recurso.html>.

A Picture Communication Symbols (PCS) ¢ um sistema simbodlico composto por
aproximadamente 8 mil caracteres, retratando uma grande variedade de vocabulario, facilmente
reconhecivel, assim sendo muito utilizado por criangas ou individuos que apresentam
dificuldades em compreender representagdes mais abstratas. E basicamente pictografico e
beneficia individuos de qualquer idade. Os PCS podem ser encontrados em livros (Combination
Book) e em programas de computador (Boardmaker e Escrevendo com Simbolos), disponiveis

comercialmente no Brasil.

Figura 3 — Exemplo de simbolos do sistema PCS

Fonte: Disponivel em: <http://www.universoautista.com.br/autismo/modules/works/item.php?id=14>.

Os sistemas computacionais podem ser explorados com a finalidade de desenvolver
pranchas de comunicagao. Alguns desses sistemas sdo softwares especificos para CAA, como
o Amplisoft, elaborado pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, disponibilizado
gratuitamente na web para download, e o software proprietdrio Boardmaker, produzido pela

empresa Mayer Johnson (SARTORETTO e BERSCH, 2015).
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Softwares como pacote Office/BrOffice, com os quais, a partir de editores de texto e de
apresentacao, podem ser confeccionadas pranchas de comunicagdo. Softwares para a confec¢ao
de pranchas de comunicagdo vém sendo desenvolvidos para rodarem em dispositivos como
tablets e telefones celulares, com inimeros estudos de aplicagdao e avaliagao da usabilidade

(SARTORETTO e BERSCH, 2015).

2.4 A relacio dos professores com a TA em CAA e a interdisciplinaridade

Galvao Filho e Miranda (2012) destacam que os professores necessitam de formagao
especifica que lhes permitam perceber e entender as necessidades que seus alunos apresentam,
facilitando a escolha dos tipos de estratégias e recursos que podem ser utilizados para permitir
uma resposta educacional, verificando qual a sua fun¢do e a¢cdo no uso. Realcam que nao ¢
apenas o professor quem precisa estar preparado para a atuagao com a diversidade do alunado,

no cotidiano da escola, mas todos os profissionais que ali atuam:

A formagdo permanente, pois, ¢ um dos fatores imprescindiveis para que os
profissionais de educagdo possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sua
responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado que esse grupo se apresente, oferecendo-lhes condigdes de atendimento
educacional que sejam adequadas as suas condigdes e necessidades e, ndo apenas,
realizando a mera insercdo fisica desses educandos no ambiente escolar.[...] Isto,
infelizmente, ainda ¢ feito em algumas realidades escolares, em especial no que diz
respeito aos alunos com deficiéncia. Nesses casos, a inclusdo se reduz a um espago de
socializacdo. Se faz necessario que esta seja desenvolvida com mais responsabilidade,
observando aspectos relacionados a escola, ao aluno e também ao docente. A incluso
¢ um processo complexo que deve ser respeitado, atendido e ndo minimizado
(GALVAO FILHO e MIRANDA, 2012, p. 34).

Assim sendo, deve ser prioridade a formagdo continuada do professor, pois o proprio
governo nas esferas municipais, estaduais e federal tem a obrigacdo de favorecer esta formagao
permanente para o professor, como consta na LDB 9394/96 no titulo VI no Artigo 63, que
contempla programas de educacdo continuada para os profissionais de educagdo dos diversos
niveis.

Ainda conforme os mesmos autores:

Os professores especialistas em um tipo de deficiéncia, com a TA e os recursos
pedagogicos especificos a ela, certamente t€m o seu papel particular e importante
nesse projeto. Entretanto, ainda sdo muito fortes as sequelas do modelo tradicional,
por tanto tempo hegemonico, que percebia as pessoas com deficiéncia como uma
responsabilidade da atengdo unica dos especialistas, os quais deveriam ter as respostas
para os seus problemas, ou até mesmo responder por elas. Por isso, é possivel perceber
sinais de que a SRM também seja utilizada para que os gestores e professores das
salas comuns ndo se sintam corresponsaveis pela busca de solugdes para as
dificuldades de seus alunos com deficiéncia, remetendo automaticamente essa busca
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de solugdes unicamente para os especialistas da SRM (GALVAO FILHO e
MIRANDA, 2012, p. 16).

Silva e Leme (2009) confirmam que ndo sdo somente os professores e profissionais que
lidam diretamente com os alunos, quem devem estar envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, mas sim, toda escola. Destaca também a importancia de uma gestdo escolar
democratica, onde o gestor possui suas responsabilidades, devendo ser compartilhadas com
toda comunidade escolar. O olhar atento deve ser essencial, uma vez que a administragao da
escola deve ter uma percepgao de todas as realidades que a circunda, sendo assim, a educagdo
inclusiva ¢ igual a qualquer outra forma de educacao.

Os profissionais que trabalham com TA em CAA sdo responsaveis pelo processo de
ensino ao qual analisa e seleciona o equipamento adequado e as formas de utilizagdo pelos
alunos, pode-se dizer que esse processo também sera entendido como TA, pois se trata de
recursos, estratégias e metodologias para a aquisi¢do do processo de ensino e aprendizagem. O
atendimento ao aluno com deficiéncia deve contar com uma equipe interdisciplinar para a
avaliacdo, a escolha, a criacdo e a implantacdo dos recursos, visando a conquista de sua
independéncia, dentro de suas possibilidades, aprendizagem e melhoria da qualidade de vida
(GALVAO FILHO e MIRANDA, 2012).

A educagdo inclusiva deve ser aplicada com énfase no ambiente escolar, observando
suas particularidades, como a utilizacao da sala do AEE ou a SRM. Esses ambientes devem ser
preparados para receber os alunos que necessitam da inclusdo. O alerta de Manzini e Silva
(2013) ¢ muito importante para a utilizacdo da TA, pois ha casos em que ndo ¢ a adaptagdo ou
a escolha de um determinado design arquitetonico que podem garantir o acesso do aluno, mas
¢ o planejamento das estratégias de ensino. E para isso o professor deve ter uma formagao
eficiente e ser comprometido com a funcao que exerce.

Para que uma escola converta se em inclusiva, ha de se incentivar e priorizar muitas
acdes, como: capacitagdo da equipe escolar para lidar com as diferengas; aquisi¢do de recursos
e material pedagdgico; identificacdo de problemas na estrutura do prédio escolar, com
realiza¢do das devidas adequagdes; e elaboracao de Projeto Politico Pedagogico (PPP) que
atenda a todos, inclusive aqueles com deficiéncia.

O desenvolvimento dos projetos abaixo descritos conduziu a reflexdes em dois aspectos
essenciais — a pesquisa na sala de aula e o papel da TA na CAA. Os esfor¢os para introduzir

inovagoes tecnologicas, como os recursos de baixa ou de alta tecnologia, sempre envolveram
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confrontos entre pesquisadores e docentes. Costuma-se dizer que tais embates refletem a
dicotomia: teoria versus pratica.

Pesquisas recentes t€ém abordado diretamente a tematica da CAA nas escolas, com
destaque para as pesquisadoras Nunes e Walter (2014), ambas da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. No artigo com o titulo “A Comunicacdo Alternativa para além das Tecnologias
Assistivas”, apresentam trés estudos; Acessibilidade comunicativa para alunos com
deficiéncia.: formagdo inicial de professores; Projeto Tecnologia Assistiva para a inclusdo
comunicativa de alunos com deficiéncia: formagdo continuada de professores; Quero
conversar com vocé: Comunicagdo Alternativa para alunos com autismo no contexto escolar,
todos financiados pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPQ) e pela Fundagao Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (FAPERJ), por meio de um programa de formagao de professores.

As duas instituicdes buscam analisar a introdugdo dos recursos de CAA em duas salas
de aula, de uma escola especial do municipio do Rio de Janeiro, e o processo comunicativo de
alunos com deficiéncia severa de comunicag¢ao oral com seus interlocutores na escola ¢ em casa.

Foram oferecidos recursos, planejados com antecedéncia pela equipe, como, leitura de
textos sobre comunicagdo alternativa (CA); acesso ao software Boardmaker para confec¢ao de
pictogramas; uso de caixas de comunicagdo contendo pictogramas para os alunos; sugestdes de
pranchas de comunicagao e de soffwares para comunicagdo escrita e demonstracao da utilizacao
das pranchas para estabelecer conversagao com os alunos.

No primeiro estudo, intitulado Acessibilidade comunicativa para alunos com
deficiéncia: formagado inicial de professores (NUNES, 2008). Os objetivos gerais da formacao
dos profissionais foram: iniciar a preparagdo dos graduandos da disciplina: Pesquisa e Pratica
Pedagdgica, oferecida em quatro semestres seguidos, para interagir com alunos sem fala
articulada e/ou fala funcional; desenvolver habilidades de coletar dados, estruturar um estudo
de caso e elaborar um plano de interven¢ao especializada.

A formagao visou, também, estimular parcerias entre o aluno da graduagao, o aluno com
deficiéncia, a familia, os profissionais da escola e da satde, na construcao do planejamento e
na resolucao dos problemas. Os dados mostraram que houve modificagdes positivas nas atitudes
e nas condutas dos graduandos ao interagir com os alunos da educacao especial.

Um aspecto importante da formacao dos graduandos era que, no inicio do trabalho, eles
apresentavam dificuldades em identificar as respostas dos alunos com deficiéncia. Com
frequéncia os graduandos solicitavam que os alunos se expressassem, fazendo perguntas

fechadas ou abertas, sem, contudo, esperar a resposta. As vezes até respondiam por eles. Com
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o andamento do trabalho, os graduandos passaram a oferecer aos alunos mais oportunidades de
manifestar opinido e fazer escolhas, apresentando modelos e pistas, fazendo varredura das
opgoes de respostas graficas e aguardando a manifestagao dos alunos.

Os alunos da educacgdo especial passaram a interagir com mais frequéncia com os
graduandos, buscando-os para fazer solicitagdes, responder a perguntas e mediar relagdes com
outro colega, professor ou familiar. Observou-se, igualmente, o crescimento no vocabulario
contido nas pranchas de comunicacdo. Os procedimentos de formacao dos graduandos de
Pedagogia dessa instituicao tém sido empregados junto as novas turmas dessa disciplina.

Um estudo em preparacdo revelou que esses alunos t€ém se beneficiado sobremaneira
em seu desempenho como professores de alunos com severas deficiéncias na comunicagao,
exibindo competéncia e entusiasmo.

No segundo estudo denominado: Tecnologia Assistiva para a inclusdo comunicativa de
alunos com deficiéncia: formagdo continuada de professores. Nunes (2012) se propds a ensinar
professores regulares e estagiarios, mediadores de trés escolas regulares e um centro
especializado, a planejar, implementar e avaliar atividades pedagogicas e materiais didaticos,
adaptados para atender alunos do ensino fundamental que apresentassem severos
comprometimentos em sua comunicagao oral, como aqueles com paralisia cerebral, autismo e
deficiéncia multipla.

Na SRM, a professora desenvolveu uma atividade destinada a sistematizar codigos para
resposta utilizando cartdes sim e ndo que a aluna poderia responder a perguntas fechadas.

E o terceiro estudo, com o nome - Quero conversar com vocé: Comunicagdo Alternativa
para alunos com autismo no contexto escolar; Walter (2013) teve como objetivo promover a
aplicacdo e a avaliagdo de um programa de comunicacdo alternativa, baseado no sistema PECS-
Adaptado, proposto para alunos com autismo incluidos no ensino regular no municipio do Rio
de Janeiro.

O projeto foi realizado em duas etapas, sendo a primeira destinada a capacitar 35
professores da rede regular de ensino do municipio do Rio de Janeiro que atuam em SRM ou
salas de AEE. Apds a capacitacao dos professores, foi possivel verificar, pelos relatos dos
mesmos, que havia necessidade de se utilizar o PECS-Adaptado com os alunos que nao
manisfestam fala funcional e que o professor do AEE deveria ficar responsavel pela
coordenacdo e aplicacdo do programa nas escolas regulares. Na segunda etapa do projeto foi
possivel aplicar o programa de comunicac¢do alternativa em quatro alunos com autismo, sendo

dois em sala de aula regular e outros dois em salas de AEE.
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A comunicacdo se faz importante para socializagdo entre as pessoas, afeta o
comportamento, o pensamento € o sentimento, ou seja, ¢ necessario despertar no interlocutor
uma relagdo de proximidade. Nao ¢ fundamental a disponibilizagdo de recursos de CAA, como
pranchas e cadernos de comunicac¢do, comunicadores portateis, computadores e softwares
especiais, se ndo houver a interacdo humana e esta interagdo deve ser anterior a qualquer uso
de procedimento ou técnica (NUNES e WALTER 2014).

Vitaliano (2007) realizou uma pesquisa com 178 professores que atuavam na
Universidade Estadual de Londrina/Parand, a conclusao foi que falta preparagdo dos professores
para receberem alunos com deficiéncia e, em consequéncia, para preparar os novos docentes
para esta finalidade.

Para Verussa (2009), existe a necessidade de organizacao de diretrizes e planejamento
nos programas para que sejam supridas essas caréncias, se os formadores nao se interessam em
adquirir conhecimento para preparar os futuros educadores, como fica a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino fundamental, médio ou superior? Os professores que t€ém em suas
salas alunos com deficiéncia, além de conhecer métodos e recursos que auxiliem estes alunos,
precisam, além de uma formagao especifica, conhecer as tecnologias e os recursos que possam
auxiliar e facilitar o aprendizado.

Desta forma, ¢ indispensavel, também, que o professor seja preparado para lidar com a
diversidade e singularidade do seu aluno com deficiéncia, para ensina-lo, adaptando materiais
pedagdgicos que possam ser utilizados, fazendo com que se aproprie da leitura e escrita, sendo
sujeito de suas acdes, interagindo com o conhecimento.

A formacao dos professores deveria ser realizada em nivel de p6s-graduacao, antecedida
de uma graduacdo com base s6lida em uma area especifica para a Educacdo Especial, para que,
assim, houvesse tempo para decidir sobre tal area e fazé-la com certa experiéncia e maturidade,
j& que ainda, segundo Verussa (2009), o movimento da inclusdo indica que os professores de
ensino regular sdo os maiores responsaveis pelos alunos com deficiéncia. O processo de
educacdo e formacdo de um profissional ndo deve encerrar-se nos limites de um curso de
graduacao, na universidade.

Greguol, Gobbi e Carraro (2013), salientam que nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao de Professores na Educacao Bésica de 2002, as institui¢des de ensino superior
devem formar professores aptos a lidar com as questdes da diversidade na escola, as diretrizes
deixam clara a importancia de conteudos que contemplem os alunos com deficiéncia, apesar

disso, ndo sdo colocadas orientacdes nitidas sobre a obrigatoriedade da inser¢ao dos contetidos.
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Com a promulgacao da lei 10.436/2002, tornou-se obrigatdria a inclusdo nos cursos de
formacao de professores, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Embora os egressos
dos cursos de Pedagogia e outras licenciaturas tenham nog¢des basicas sobre Libras, isso nao
garante que possuam conhecimentos suficientes para incluir o aluno surdo.

No entanto:

Um curso que se destaca ¢ a licenciatura em Educagdo Fisica, que pontua em suas
diretrizes a necessidade da formagdo de um professor com conhecimentos sobre as
especificidades de pessoas com deficiéncia. Nas demais, nada ¢ mencionado
pontualmente sobre a preparacao do profissional para atuar com alunos com deficiéncia.
Para o curso de Pedagogia, embora fosse plausivel esperar direcionamentos mais
detalhados no sentido do ensino inclusivo, comenta-se apenas de maneira ampla a
importancia de se formar professores com conhecimentos sobre alunos com deficiéncia,
porém sem fazer mengdo especifica sobre os direcionamentos para que essa meta seja
atingida (GREGUOL, GOBBI e CARRARO, 2013, p. 09).

Nota-se, na fala dos autores, que a falta de orientagdes claras sobre disciplinas, estagios

e conteudos minimos sugeridos faz com que as diretrizes de certa forma pouco contribuam no

sentido de aprimorar a formagdo docente no contexto da inclusdo escolar, que exibe perfis

distintos de professores atuantes: o professor de classe comum capacitado para atender alunos
com deficiéncia e o professor especializado em educagdo especial.

Segundo a Politica Nacional de Educac¢dao Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (PNEE-PEI) de 2008, para atuar na Educacdo Especial como professor do AEE, o

professor deve:

Ter como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area, deve contemplar
conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade
arquitetonica, aos atendimentos de satde, a promog¢ao de acdes de assisténcia social,
trabalho e justica (BRASIL, 2008).

De acordo com Kuhn Junior et al. (2016), a PNEE-PEI informa, também, que os

professores do AEE devem ter:

Conhecimentos especificos no ensino de LIBRAS, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, da orientacdo e mobilidade, das
atividades de vida auténoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
adequacao e producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizagdo de recursos
opticos e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros (BRASIL, 2008).
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O professor especializado, compreendido como aquele que trabalha no AEE com alunos
com deficiéncias multiplas nas SRMs no ensino fundamental e médio, e nos ntcleos de
acessibilidade, nas Instituigdes de Ensino Superior (IES), deve possuir formagdo que o habilite
a atuar na educagdo especial. Também neste caso, ndo ¢ totalmente explicita qual serd esta
formacdo comprovada, que pode variar desde uma graduagdo especifica até cursos de
aperfeicoamento ou especializacdo na area.

Em relagao ao trabalho pedagdgico do AEE, pressupde-se que:

O AEE, organizado institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os
servigos educacionais comuns, constitui parte diversificada do curriculo dos estudantes
da educagdo especial. Devido a sua importancia para os estudantes publico alvo da
educagdo especial, o AEE deve integrar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos e estar
articulado com a proposta curricular desenvolvida pelos docentes, embora os propdsitos
e atividades realizadas nas salas de recursos multifuncionais (no caso da educagdo
basica) ou nos nucleos de acessibilidade (no caso das IES) se diferenciem das realizadas
em sala de aula. Nesse sentido convém ressaltar que algumas atividades ou recursos
proprios do AEE devem ser utilizados, de acordo com a necessidade, dentro das salas
de aula comum, como por exemplo, servigos de tradutor e intérprete de LIBRAS e
disponibilizagdo de ajudas técnicas e tecnologia assistiva (INEP, 2013, p. 16).

Algumas IES no Brasil ja estdo oferecendo a graduagdo especifica em Educagdo
Especial na modalidade presencial e a distancia, além de diversos cursos de especializag¢do neste
sentido.

O documento do Inep (2013) esclarece que;

Dotar as IES de condigdes de acessibilidade ¢ materializar os principios da inclusdo
educacional que implicam em assegurar ndo s6 o acesso, mas condigdes plenas de
participacdo e aprendizagem a todos os estudantes. Na educag@o superior o debate sobre
a inclusdo se inscreve na discussdo mais ampla do direito de todos a educagdo e na
igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia, com sucesso, nessa etapa de
ensino. Paradoxalmente, apesar de um crescente ingresso do alunado que demanda
atendimento especial, o que confronta as praticas discriminatorias e a cultura seletiva e
elitista da educacao superior, dados do Censo da Educacdo Superior do ano de 2011
demonstram que, em um universo de 6.739.689 estudantes com matricula, apenas
23.250 apresentam algum tipo de deficiéncia, o que equivale a um percentual de 0,35%
(Inep, 2013, p.4).

E também possivel comungar com Dantas (2012), de que a inclusao escolar evidenciada
na educacao infantil e na educacdo basica ¢ interrompida quando as pessoas com deficiéncia
intelectual chegam a fase adulta, havendo, muitas vezes, um retorno as instituigdes

especializadas ou a permanéncia forcada em casa, sem ao menos contar com o contato familiar
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no cotidiano, uma vez que todos os adultos se encontram de alguma forma, envolvidos com a
formagao educacional e/ou com o trabalho.

Verifica-se no documento do Inep (2013), que para entender a verdadeira funcao social
da educacao, € necessario que haja sensibilizacao e orientagdes pedagogicas interdisciplinares,
onde todos os atores institucionais estejam envolvidos na criagdo de uma nova cultura, que
priorize a articulag@o da triade “pesquisa-ensino-extensdao” em prol da resolu¢do de problemas
e demandas da comunidade no qual esta inserido, sendo essencial a formacao adequada dos
futuros profissionais, conscientes de sua responsabilidade social na construcao de um projeto
democratico de sociedade que amplie a acessibilidade e a comunicagdo de todos os cidadaos.

Nesta pesrpectiva, o proximo item trata da importidncia da acessibilidade e da

comunicag¢ao no contexto educacional.

2.5 Acessibilidade e comunicacao

Um dos saberes que vem ganhando notoriedade entre os profissionais que lidam com a
inclusdo, ¢ baseado no conceito de “Desenho Universal”, que de acordo com Lima (2007), foi
elaborado através do decreto n° 5.296 de 2004, como: “concepc¢do de espagos, artefatos e
produtos que visam atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
genéticas, bioldgicas e sensoriais, de forma autonoma, segura e confortavel, constituindo-se nos
elementos ou solucdes que compdem a acessibilidade™.

Este conceito contempla a realidade da diversidade humana, que deve estar cada vez
mais presente na construcdo das edificacdes e fabricacdo dos produtos. Assim, ndo seria
necessario investir em reformas e adaptacdes para atender um grupo especifico de pessoas,
independentemente da idade, tamanho, condi¢ao fisica, intelectual ou sensorial. O
entendimento se aplica a agdo educacional, quando esta ¢ preparada e exercida levando-se em
conta a diversidade existente na escola e na qualificagdo da educagdo para todos (BERSH,
2017).

Estabelecendo um paralelo com o estudo de Deliberato (2005), constata-se que muitos
alunos apresentam severos distirbios na comunica¢do e com isso, 0 processo de interagdo fica
comprometido, pois o professor ndo consegue estabelecer estratégias para que o processo de
ensino e aprendizagem possa acontecer de fato.

Reforca-se que a CAA ¢ uma area da TA, que engloba também, adaptacdes e acesso ao

computador, equipamentos de auxilio para déficits sensoriais, adaptacdes de postura, de jogos
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e brincadeiras feitas na escola, casa e outros ambientes, permitindo a possibilidade de inclusao
social e escolar.

Em conformidade com a autora citada anteriormente, os estudos de CAA comegaram a
serem desenvolvidos a partir da década de 70, quando se passou a repensar a deficiéncia mental,
fisica e auditiva e hoje em dia, refere-se a todas as formas de comunicagdo que possam
complementar, suplementar ou substituir a fala, a fim de cobrir as necessidades de recepg¢ao,
compreensao e expressao da linguagem, auxiliando na interacdo comunicativa dos individuos
nao falantes, com o objetivo de promover uma forma alternativa de comunicagao.

O processo de escolha dos recursos ou estratégias de CAA deve ser feito com muita
cautela e participacdo conjunta da familia e da escola. A devida selecdo e instalagdo destes
recursos e estratégias podem garantir a efetividade da comunicagao do usuario nao falante e sua
interacao em diferentes ambientes naturais. A escolha dos materiais pode estar vinculada ao uso
de objetos, figuras, fotos, sistemas de simbolos, uso dos gestos, lingua de sinais e a escrita
(DELIBERATO, 2005).

A autora apresenta alguns cuidados que devem ser tomados pelos professores e demais

profissionais nos procedimentos de sele¢do e utilizagdo dos recursos de CAA, sendo eles:

Como o aluno se comunica, ele vocaliza, utiliza gestos, olhares e expressdes faciais?
Com quem ele se comunica? O que ele comunica? E em quais situagdes? Quais sdo
suas habilidades visuais e auditivas? Qual a sua atitude frente a comunicag¢do? Quais
sdo as habilidades motoras? Quais os recursos ja utilizados para a comunicag@o? Quais
sdo os parceiros de comunicagdo? Qual a rotina do aluno? Quais as tarefas a serem
realizadas? (DELIBERATO, 2005, p. 373).

Durante o processo de avaliagdo do uso do recurso, a literatura recomenda observar o
tempo de atencao dos usuarios, assim como, o cansago demonstrado nas atividades, sendo que
a participacdo da familia ¢ de fundamental importancia neste momento, podendo o mesmo ser
alterado de acordo com a necessidade do sujeito. Alguns cuidados devem ser tomados, como
por exemplo, em relagdo as pastas e pranchas, que podem ser confeccionadas com o aluno, por

intermédio do uso de vocabulario funcional.

Os recursos de baixa tecnologia podem estar organizados em diferentes dispositivos
como: cartdes, pranchas, pranchas de olhar, pastas, coletes, aventais, colares, livros,
ficharios e outros. As pranchas de comunicagdo podem ser construidas utilizando-se
objetos ou simbolos, letras, silabas, palavras, frases ou nimeros. As pranchas sdo
personalizadas e devem considerar as possibilidades cognitivas, visuais e motoras de
cada usuario. As pranchas podem estar soltas ou agrupadas em albuns ou cadernos. O
acesso podera ser feito pelo olhar, apontar ou ser indicada pelo parceiro de comunicagéo
(DELIBERATO, 2005, p. 374).
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo descritivo, transversal, quantitativo e qualitativo, o qual busca
identificar, descrever, analisar e quantificar a formacao e aplicabilidade do conhecimento, de
professores especializados e coordenadores pedagdgicos que trabalham com alunos com
deficiéncias comunicativas por meio do uso da TA em CAA.

Na pesquisa quantitativa, na andlise de conteudo, verifica-se a frequéncia de
determinados aspectos presentes nas mensagens. E na qualitativa, investiga-se a presenca ou
auséncia de determinada caracteristica do contetido da mensagem. As informagdes quantitativas
foram analisadas por meio da utilizacdo de quadros, graficos e tabelas e as qualitativas foram
categorizadas com base nos estudos de Bardin, 1997. Os questionarios aplicados sdo conhecidos

apenas pela pesquisadora e ap6s cinco anos serdo incinerados.

3.2 Populagio e amostra

A populacao do estudo compreende os professores das unidades escolares municipais
de Anépolis, do ensino fundamental (1° ao 9°anos) e da Escola Maria Montessori da APAE,
que trabalham com o AEE ou em SRMs, bem como, os coordenadores pedagogicos dessas
mesmas unidades escolares.

Para a sele¢dao da amostra foi elaborado um mapa, apresentado na figura 4, o qual foi
desenvolvido pelo pesquisador Eduardo Argolo, no Laboratério de Pesquisas Avangadas em
Geoprocessamento (LAPAGeo) da UniEVANGELICA — Centro Universitario de Anapolis, em
parceria com o Programa de Pds-Graduacdo em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente
(PPSTMA), através do software ArcGIS. A representacao cartografica permitiu identificar a
regionalizacao das escolas municipais de Anapolis, ou seja, detectar as escolas referentes a cada

regido: norte, sul, leste, oeste e centro.

3.2.1 Confecciao do mapa

Com o uso de ferramentas estatisticas de interpolagdo dos dados em conjunto com imagens de
satélites (Geoestatistica), foram criados layers que demonstram visualmente os resultados. O
mapa poderd ser usado para fins cientificos e de gestdo da propria SEMED, além de apresentar

uma contribui¢do académica e social para educagdo Anapolina. Na fabricagdo do mapa foi
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utilizado o software Arcgis 10.2, onde foram inseridos os layers do municipio de Anapolis, para
determinagdo dos seus limites. Posteriormente foi utilizada uma imagem Geoeyes de resolugao
de 1 metro, para fabricag¢ao e visualizagdo dos pontos das unidades escolares municipais de
Anédpolis. A verificagdao foi local, também foi empregada a ferramenta Google Earth para
determinagdo exata das unidades escolares ¢ consulta ao inventario da SEMED referente as
escolas do municipio.

Foi escolhido o critério de interpolacao pelo método do Peso do Inverso da Distancia
Ponderada (IDW — Inverse Distance Weight), que assume que cada ponto medido tem uma
influéncia local e que diminui com as distancias. Ficando maiores os pontos proximos a escola,
sendo que estas amostras terdo um maior peso do que os valores mais distantes, fornecendo
resultados graficos que demonstram visualmente cores destes pesos na area da cidade. Foi entao

gerado o mapa de localizagao das escolas na mancha rural e urbana de Anapolis.

Figura 4 — Regionalizacdo das unidades escolares municipais de Anapolis/GO, 2016
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3.2.2 Calculo amostral

A amostra foi definida a partir do calculo amostral aleatorio simples, realizado por meio
da calculadora online, para determinar o numero de escolas (SANTOS 2015).

O calculo amostral definiu que dentre as 61 escolas municipais de Anapolis, 55 foram
apontadas para participar da pesquisa, além destas, fez parte também a escola Maria Montessori
da APAE. De cada escola, fizeram parte do estudo dois profissionais: o professor de AEE e o

coordenador pedagdgico das 55 escolas municipais e da escola da APAE. Das 55 escolas
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municipais visitadas, 6 professores de AEE e 6 coordenadores pedagdgicos ndo aceitaram
participar da pesquisa, alguns alegaram falta de tempo, outros disseram ndo ter interesse na
tematica da pesquisa. Foram entdo questionados 49 professores de AEE e 49 coordenadores
pedagdgicos que atendem o ensino fundamental, além de 1 professora e 1 coordenadora
pedagodgica da escola da APAE. Totalizando 100 profissionais participantes da pesquisa.

A Escola Maria Montessori da APAE, nao fez parte do DIC ou sorteio das escolas, por
se tratar de escola de referéncia em ensino especial do municipio. A determinacao de dois
profissionais de cada escola (um professor e um coordenador pedagégico e) foi definida para
compor um numero viavel para o estudo e por representarem os profissionais que trabalham

com AEE nas referidas escolas.

3.4 Critérios de inclusao

- Ser professor de AEE das unidades escolares municipais de Anapolis.

- Ser coordenador pedagogico das unidades escolares municipais de Anapolis.
- Ser professor da Escola Maria Montessori da APAE Anépolis.

- Ser coordenador pedagégico da Escola Maria Montessori da APAE Anapolis.

3.5 Critérios de exclusao

- Professores de AEE e Coordenadores Pedagogicos que nao responderem ao questionario
de forma a atender os requisitos propostos no mesmo ou que o seu preenchimento tenha gerado

duvidas na pesquisadora.

3.6 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

A coleta de dados teve inicio apos aprovacio do projeto pelo Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da UniEVANGELICA - Centro Universitario de Anapolis-GO, que ocorreu no més de
setembro de 2016, de acordo o numero do CAAE: 58467016.0.0000.5076. O contato inicial
aconteceu por meio de uma reunido para apresentagao do projeto de pesquisa e assinatura do
Termo de Instituicdo Coparticipante junto a SEMED e a APAE.

A partir dai aconteceram visitas as unidades escolares, nos meses de fevereiro a junho
de 2017, quando os professores e coordenadores foram convidados para se dirigirem a uma sala
reservada pela instituicdo de ensino, sendo mostrados os objetivos e o detalhamento do projeto.

Neste momento foram esclarecidas as possiveis duvidas e os profissionais que aceitaram
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participar da pesquisa foram convidados a assinar os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

O questionario elaborado pela pesquisadora foi apresentado e colocou-se a possibilidade
de ser preenchido ali naquele momento ou poder ser levado para casa, neste caso, agendou-se
o dia e horario para a busca do documento preenchido, que contava com questdes no sistema

de classificag¢do da escala de Likert e questdes abertas.

O questionario dos professores de AEE contou com 17questdes (Apéndice E) e o dos
coordenadores pedagogicos, 16 questdoes (Apéndice F) e abordaram questdes relacionadas a
formagdo profissional, como: tempo de formac¢ao, formacdo no AEE, formacdo em TA para
CAA, se sdo feitos treinamentos para utilizacgdo da SRM, bem como, as dificuldades
encontradas ao longo do processo, se ¢ realizado um trabalho interdisciplinar e de
conscientizacdo dos professores, familiares e cuidadores para o inicio do uso da TA em CAA,
questdes relacionadas ao ambiente escolar, como: nimero de alunos da inclusao que necessitam
da CAA atendidos na unidade escolar, que tipo de deficiéncia esses alunos possuem, questdes
relacionadas a infraestrutura da unidade de ensino, como: recursos utilizados, atendimento e
escolha dos recursos de CAA aos alunos, se a escola possui SRM e como se da sua utilizacao e
questdes relacionadas aos elementos externos, como: apoio da SEMED e da escola para o
trabalho especializado, participacao da familia no processo, além de espaco para observagdes.

Caso houvesse mais de um professor de AEE na escola, seria realizado um sorteio para
definir qual professor iria participar, se este professor nao aceitasse participar da pesquisa, seria
convidado o outro professor, mas essa previsao ndo aconteceu, pois em cada unidade escolar

havia apenas um profissional de AEE.

3.7 Analise dos dados

Os dados da pesquisa foram analisados por meio de metodologia quantitativa, sendo
coletados a partir dos questionarios aplicados, foram organizados em uma planilha eletronica
do Excel®.

Para as varidveis discretas ou categdricas, assim como, para os dados coletados a partir
da Escala de Likert, foram utilizados cddigos para facilitar o tratamento estatistico dos dados,
apresentando-os de forma descritiva e convertendo-os em quadros, tabelas e graficos,

compondo assim a analise quantitativa dessa pesquisa. Temos como exemplo: para a variavel,
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“se possui formagao na area do AEE”, para o sim serd utilizado o numero 1 e para o ndo serd o
utilizado o niimero 2.

As formulas utilizadas para o calculo de indice de confiabilidade da amostra foram:

n= = Equagdo 1

N xn Equagao 2

FCP =
N +n

“N” ¢ o tamanho da populacdo (61), “n” a constante obtida pela Equacado 1, através do
erro, ¢ “FCP” o nimero de amostras (49). Logo, pode-se afirmar que n=249,08, o que implica
em um erro de 0,004. Assim, o nivel de confianca para a pesquisa ¢ de 99,59%.

A anélise quantitativa explica os fendmenos apresentados na pesquisa com base na
coleta de dados, com a utilizagdo de métodos matematicos expressos numericamente e
apresentados em forma de graficos, tabelas e quadros.

Na andlise qualitativa foram considerados como validos, os relatos orais dos
pesquisados, mediante a andlise qualitativa da pesquisa que se baseia no método investigativo
de Bardin (1997), caracterizado como anélise de contetido e entendido como um conjunto de
técnicas de analise de comunicagdes. E considerado um método empirico no qual a anélise
depende tanto da mensagem quanto da pretensdo de interpretacdo para obter os indicadores
qualitativos.

Para a descricdo do contetido investigado, a andlise de conteudo compde-se de
procedimentos sistematicos e inferéncia do conhecimento a respeito da producao e recepgao da
mensagem, utilizam-se técnicas de investigacdo que buscam sistematizar e evidenciar o
contetdo da mensagem, a fim de desenvolver inducdes logicas da mensagem analisada
(ANDRE, 1998).

O método de analise foi sistematizado na primeira metade do século XX, e a principio
foi uma importante ferramenta na busca dos sentidos dos artigos e propagandas da imprensa
escrita nos Estados Unidos, sendo hoje um método amplamente utilizado em pesquisas
cientificas principalmente no campo da saude, podendo ser estendido para outras areas, como
na educagdo (CAMPOS, 2004). A abordagem qualitativa faz uso das observagdes do
participante.

A partir desse método de andlise, Campos (2004) propde percursos a serem seguidos,
que neste caso, sdo: leitura para compreensdo das mensagens; selecao das unidades de analise

divididas pela frequéncia de contetdos comuns, relevancia de conteudo isolado associado aos
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objetivos, categorizacdo ndo aprioristica, ou seja, conforme o contexto dos relatos espontaneos

seguido de discussdao do contetdo analisado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A maioria dos profissionais pesquisados ndo t€ém formacao adequada para o trabalho
com TA e CAA, somente 34% deles se sentem capacitados para utilizarem esses recursos. Para
os sujeitos, ha recursos de baixa e alta tecnologia nas unidades escolares, porém estes utilizam
mais os de baixa tecnologia e demonstraram dificuldades na aplicacdo dos equipamentos de
alta tecnologia. Em relacao ao trabalho interdisciplinar, foi apontado que ainda ¢ feito de forma
ineficiente ou precaria. Por fim, tem-se a proposta de curso de capacitacao no laboratorio de
CAA da Unievangélica — Centro Universitario de Anapolis.

Para a obtencdo dos resultados, foi feita a transcricdo de todos os questionarios,
compostos de perguntas fechadas e abertas, exploragdo e analise do material, para que pudesse
ser proposto o tratamento e discussdo dos dados encontrados, interpretando-os de forma
sistematica. No cabecalho do questionario foi solicitado aos participantes da pesquisa o
preenchimento dos seguintes campos: perfil académico com funcao, cursos de graduacdo e de
especializacdo. Os nomes das unidades escolares ndo foram divulgados para que nao ocorra
exposicao das mesmas. Para facilitar a compreensdao das tematicas abordadas, elas foram

categorizadas por meio das andlises quantitativa e qualitativa.

4.1 Analise quantitativa

O método quantitativo permitiu analisar os resultados concretos e passiveis de
interpretagdes mais diretas evidenciadas nos quadros, figuras e tabelas, bem como,

relacionando-os a revisdo da literatura pertinente e ao contexto real do publico-alvo da pesquisa.

Unidades Escolares Municipais de Anapolis/GO

4.1.1 Perfil académico/profissional — professores de AEE e coordenadores pedagdgicos

Ao analisar o quadro 4, nota-se que alguns professores responderam mais de uma opgao
de curso de graduagdo, perfazendo um total de 60 cursos apontados, 45 professores afirmaram
possuir o curso de pedagogia, que ¢ um indicativo favoravel, ja que € o curso de graduagdo que

mais contempla a formagao inicial voltada para a educacdo especial na perspectiva inclusiva.
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Quadro 4 — Quantidade absoluta dos cursos de gradua¢do dos professores de AEE

Curso de Graduagio Nomero
Pedagogia 45
Letras 04
Histéna 02
Psicologia 02
MMatematica 02
Ciéncias — Habilitagdo em Matematica 01
Ciéncias Biologicas 01
Direito 01
Educagio Fisica 01
Habilitagdo em Lingna Portuguesa 01
Total 1]

Fonte: Elaboracdo da autora.

Nota: Resultados concomitantes.

Em relagdo a formacao dos professores de AEE, Santos e Schulz (2017) afirmam que
eles precisam ter preparo e formacao inicial, formagao pedagogica em nivel de graduagdo e
especializacdo em alguma area a fim ao trabalho que desenvolvem na Educagdo Especial, essa
situacdo esta em foco atualmente, o interesse pelo assunto ¢ grande e esta presente nos
principais eventos cientificos e/ou congressos de educagao.

De Vitta e Monteiro (2010) ressaltam que ¢ preciso uma reformulagdo na pratica
pedagogica com o intuito de que a formagao inicial dos professores possa contemplar conteudos
suficientes, para que se tenha equidade no atendimento de toda e qualquer crianga na escola
regular, e que a formacao, hoje, nas universidades nao ¢ suficiente para a atuagdo profissional.

Repara-se aqui um ponto de atengao na maioria das referéncias que tratam desse assunto
no Brasil, elas apontam para a necessidade de reformulacdo e efetiva fiscalizag@o das politicas
publicas, além de uma formacdo mais reflexiva e comprometida com a qualidade do ensino em
geral. Em Anapolis, o quadro nao ¢ diferente desse contexto geral.

O quadro 5 mostra um total de 62 cursos marcados, evidenciando que alguns
coordenadores pedagogicos também responderam terem mais de um curso de graduagdo. A
maioria dos coordenadores responderam terem como curso de graduagdo a Pedagogia, ressalta-
se aqui que a fung¢do inicial de um coordenador pedagdgico ¢ a de professor, sendo um cargo
que pode ser ocupado de forma temporaria ou permanente, alguns coordenadores afirmaram
estar na coordenacao pedagdgica da mesma escola hé oito, dez anos e que conhecem a dindmica
da unidade escolar, o grupo dos pais, os alunos, a equipe escolar e os ambientes educativos. J&
outros coordenadores disseram que iniciaram neste cargo ha pouco tempo e que estdo se

adequando a ele.
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Quadro 5 — Quantidade absoluta dos cursos de graduacdo dos coordenadores pedagdgicos

Cursos de Graduacio Numero
Pedagogia 47
Letras 03
Hiztéria 03
Quimica 02
Economia 01
MNormal Superior m
Ciéncias Biclogicas 01
Matematica 01
Direito o1
Educagio Fisica 01
Hab. em Lingua Portuguesa m
Taotal 62

Fonte: Elaboracdo da autora.

Nota: Resultados concomitantes.

Alguns professores responderam terem mais de um curso de especializa¢do (quadro
6), sendo que os cursos mais relacionados ao trabalho voltado para o AEE, sdo: Psicopedagogia,
libras, AEE, Educacdo Inclusiva e Educagao Especial, esses cursos foram apontados por 39
professores, os outros cursos ndo possuem ligacao direta com o AEE. Esses dados mostram que
nem todos os professores estdo em formacdo continuada, em nivel de especializagdo ou pds-

graduacdo, nessa area.

Quadro 6 — Cursos de Especializacao - Professor de AEE

Curso de Especializacio Niumero
Psicopedagogia 28
Educacio Infantil N6
Psicopedagogia Clinica e Institucional 03
AFE 03
Administracio Educacional 05
Meétodos e Técnicas de Ensino 04
Educacio Inclusiva 03
Neuropedagogia 0z
Educacio Especial 02
Administragio Escolar 02
LIBRAS 01
Gestio Escolar 01
Metodologia de Ensino e Gestio 01
Metodologia de Ensino Superior 01
Midias na Educacio 01
Psicomotricidade 01
Gestio Educacional 01
Mestrado em Educagio 01
Meétodos e Técnicas do Ensino Superior 01
Docéncia Universitaria 01
Orientagio Educacional 01
Total 73
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Fonte: Elaboragado da autora.

Nota: Resultados concomitantes.

Seria um desafio para a SEMED - Anapolis, atingir o maior nimero possivel de
professores de AEE com formacao continuada voltada para a educacao especial, esse também
¢ um desafio para os proprios professores, buscarem melhores qualificagdes. Matos e Mendes
(2015) afirmam ser necessario investir na qualificacdo, ampliar e diversificar a equipe da
educagao especial das redes de ensino.

Identifica-se, no quadro 7, uma variedade de cursos de especializa¢ao apontados pelos
coordenadores pedagogicos. Os cursos que poderiam dar um suporte maior para educacao
especial na perspectiva inclusiva seriam: Psicopedagogia, Inclusdo Escolar, Educa¢ao Inclusiva
e Educacgdo Especial, com um total de vinte e trés coordenadores pedagogicos.

Um fato que chama atengao ¢ a questao do curso de Psicopedagogia ter sido apontado
por 28 dos 49 professores e por 20 dos 49 coordenadores, analisando os documentos e
referéncias da Associagdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp), dados de 2008, apresentaram
as diretrizes da formagdo de psicopedagogos no Brasil, onde aparece o conceito de
Psicopedagogia, como sendo a area de conhecimento, atuacdo e pesquisa que lida com o
processo de aprendizagem humana, visando o apoio aos individuos e aos grupos envolvidos, na
perspectiva da diversidade e da inclusdo.

Quadro 7 — Cursos de Especializacao - Coordenador Pedagogico

Curso de Especializacao Numero
Pzicopedagogia 20
MNeuropedagogia 06
Administragio Educacional 05
Educagio Infantil 05
CGestdo Escolar 04
Docéncia no Ensino Superor 02
MMétodos e Técnicas de Ensino 02
Pzicanalise 02
Psicopedagoga Clinica e Institucional 01
Dezenwvolvimento Humano 01
Incluzdo Escolar 01
Coordenagio Pedagogica 01
MMetodologia no Ensino Fundamental 01
MMidias na Educagio 01
Habilitagio em Lingua Portuguesa 01
Gestio Educacional 01
Educagdo Inclusiva 01
Lingua Portuguesa e Inglesa 01
Mlestrado em Educagio 01
Educagdo Especial 01
MMetodologia do Ensine Superor 01
Docéncia Universitana 01
Educagdo Integral 01
Administracio e supervisio escolar 01
Orientagio Educacional 01
Educagio Fisica Escolar 01
Lingua Espanhola 01
Total 65
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Fonte: Elaboragao da autora.

Nota: Resultados concomitantes.

Um dos principios bésicos da formagao do psicopedagogo esta ligado a diversidade,
respeito as diferencas de todas as naturezas. De acordo com a ABPp, a atividade
psicopedagodgica tem como objeto de estudo a aprendizagem, abrangendo a compreensado ¢ a
intervencdo nos problemas de aprendizagem, tem cardter interdisciplinar contando com a
contribui¢do de outras areas do conhecimento, dentre elas; a psicologia, a fonoaudiologia, a
medicina em suas especificidades.

A ABPp defende que a formagdo em Psicopedagogia deve propiciar o desenvolvimento
de habilidades e competéncias compativeis com as demandas sociais e contemporaneas, ao
planejar, intervir e avaliar o processo de aprendizagem, utilizar métodos, técnicas e
instrumentos que tenham por finalidade a pesquisa e a producdo de conhecimentos na area e
participar da formulagdo e implantacao de politicas publicas e privadas em educagdo e saude
relacionadas a aprendizagem e a inclusao social.

A formacgao do Psicopedagogo, no Brasil, vem ocorrendo desde a década de 1970, em
instituicdes universitarias, regulamentadas pelo MEC em cursos de poés-graduacdo e
especializacao lato sensu e stricto sensu, com carga horaria de 360 a 600 horas ou mais,
conforme a ABPp, dados de 2002. A partir de 2016, duas institui¢des brasileiras de ensino
superior mantém cursos de graduagao em Psicopedagogia em funcionamento, ndo existe citacao
do nome dessas instituicdes no documento. A clientela desses cursos ¢ constituida por
profissionais que buscam apropriar-se do estudo do processo de ensino e aprendizagem,
objetivando atuar nos campos clinico ou institucional, além de pesquisadores da area.

Mesmo com tais regulamentacdes, percebe-se, principalmente nas respostas dos
coordenadores pedagdgicos, um distanciamento da formacdo voltada para os processos
inclusivos, principalmente no que diz respeito aos recursos de TA em CAA, disseram
desconhecer o assunto e nao correlacionaram ao trabalho voltado para o AEE. As figuras 5 e 6
apontam o tempo de formagdo profissional dos professores de AEE e dos coordenadores
pedagogicos.

Observa-se na Figura 5, que cerca de 61% dos professores tem entre 10 e 20 anos ou
mais de tempo de formacao profissional, portanto, sdo profissionais com experiéncia longa na
area educacional, todos afirmaram serem funcionarios efetivados por meio de concurso publico

junto a SEMED.
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Figura 5 — Tempo de formagao profissional — Professor de AEE, Anépolis, GO.
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Fonte: Elaboragdo da autora.

Percebe-se que 70% deles responderam possuir entre 5 e 20 de formagdo, 8% dos
coordenadores nao especificaram o referido tempo de formagdo profissional (Figura 6).
Durante a aplicagdo dos questionarios, alguns coordenadores foram bastante solicitos na hora
do preenchimento, outros concordaram em participar da pesquisa, mas demonstraram pouco
interesse na tematica da mesma, em algumas escolas precisou-se voltar até trés vezes, pois
alguns coordenadores alegaram estarem em sala de aula, outros disseram estar sem tempo para
responder o questionario, esses acontecimentos fizeram com que a coleta de dados se

prolongasse e esse fato acarretou perda de tempo para a pesquisadora.

Figura 6 — Tempo de formacgao profissional - Coordenador Pedagogico, Anapolis, GO.

8% 8% m0a5anos
14% B 5al0anos
® 10a 15 anos
115a 20 anos
® 20anos adma

# Ndo responderam

Fonte: Elaboracdo da autora.
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De acordo com os dados da tabela 1, todos os professores participantes da pesquisa
afirmaram possuir formagao especifica para trabalhar com o AEE, ponto positivo, o que indica

que a rede municipal esta avangando em relacao aos critérios de atuagao do professor de AEE.

Tabela 1 — Formagao especifica de professores e coordenadores pedagogicos para o AEE.

Sim Niao Total
Professores 49 00 49
Coordenadores 14 35 49

Fonte: Elaboragio da autora.

Os principais cursos voltados para o AEE descritos pelos professores foram: AEE basico
e avangado, libras, Educacdo Inclusiva e Especial, Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), Braille e Sindrome de Down.

Sobre as atribuicdes do professor do AEE e sua formagdo inicial e continuada,
constantes nos documentos normativos, em relacdo a Educacdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva, Matos ¢ Mendes (2015), apontam como bastante complexa a formagao
desse professor, pois deve envolver habilidades e conhecimentos para trabalhar com todos os
tipos de deficiéncia.

Ja em relagdo as respostas dos coordenadores pedagogicos, aproximadamente 70% (35
profissionais), ndo possuem experiéncia com o AEE. Ressalta-se aqui a importancia do papel
do coordenador pedagdgico junto ao AEE, visto queele exerce uma fun¢do de orientador no
processo de ensino e aprendizagem, deve acompanhar e apoiar as atividades curriculares
desenvolvidas no ambiente escolar, todavia, se ndo ocorre capacitacdo junto a educagdo
inclusiva, fica uma lacuna, pois ele € o elo entre os atores educacionais, os estudantes, a equipe
gestora e a comunidade escolar.

Foi informado que quando o professor de AEE se afasta temporariamente de suas
funcdes, por motivos de saude, por exemplo, quem assume os trabalhos do AEE ¢ o
coordenador pedagdgico. Em relacdo aos cursos de capacitagdo, alguns coordenadores
apontaram ter os cursos de libras, Educacao Inclusiva, Deficiéncia Multipla e Dislexia.

Os dados apontam para a necessidade de formagao especifica em TA, pois ainda sdo
muitos os professores de AEE que ndo a possuem, em relagdo as respostas dos coordenadores
pedagogicos, a grande maioria, cerca de 88% desses profissionais também responderam nao

possuir formacao para trabalhar com a TA.
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Tabela 2 — Formagao especifica de professores e coordenadores pedagdgicos para trabalhar
com TA

Sim Niao Total
Professores 28 21 49
Coordenadores 06 43 49

Fonte: Elaboragao da autora.

Em relacao a formacao especifica do professor para o AEE, Kuhn Junior et al.,
(2016) reforcam que a PNEE-PEI de 2008, apresentou entre seus objetivos a formacao de
professores para o AEE e demais profissionais da educagdo para a inclusdo, com foco na
formagdo inicial e continuada, que contemple conhecimentos especificos, como: libras, TA,
CAA, estabelecer parcerias para promover acessibilidade, atendimentos a saude, assisténcia

social e outras demandas. Percebe-se aqui um importante desafio a ser superado.
4.1.2 Recursos de TA em CAA de baixa e de alta tecnologia

Cada professor de AEE marcou um “X” nos tipos de recursos de TA para CAA que sua
escola possuia no momento em que foi aplicado o questionario, ¢ imprecindivel relembrar que
muitos destes recursos se enquadram como recursos de baixa tecnologia, ou seja, recursos
simples e com baixos custos de aquisi¢cao, como: pastas de comunicagdo impressas, pranchas

comunicativas e ficharios.

Figura 7 — Tipos de recursos de TA em CAA na unidade escolar
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Fonte: Elaboragio da autora.

Os recursos de baixa tecnologia referem-se a recursos mais acessiveis que possibilitam

a comunicagdo quando inexiste a linguagem oral, podendo ser apresentados através de gestos
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manuais, expressdes faciais, simbolos graficos, desenhos, gravuras, fotografias. Os simbolos
utilizados podem ser trabalhados em pranchas, painéis, carteiras ou outra forma acessivel a
quem utilize (ZAPOROSZENKO ¢ ALENCAR, 2008).

Em relagdo aos recursos de TA considerados de alta tecnologia, mais sofisticados € com
custo relativamente alto, (Figura 7), os professores responderam ter na escola computadores
com mouses adaptados, softwares para computadores, computadores com teclado colmeia,
maquinas em braile, mobiliarios adaptados, fones de ouvido, impressoras e um professor
marcou que sua escola possuia ponteira de cabeca.

Os recursos de alta tecnologia oferecem sistemas de comunica¢do mais sofisticados,
com utilizagdo do computador, que requerem a utilizacdo de vocalizadores (pranchas com
producdo de voz) ou do computador, com softwares especificos, garantindo grande eficiéncia
na funcdo comunicativa. Desta forma, o aluno com deficiéncia passa de uma situacdo de
passividade para a de ator ou de sujeito do seu processo de desenvolvimento (SCHIRMER,
2008).

Mesmo tendo acesso aos recursos de alta e baixa tecnologia, os profissionais encontram-
se “distantes” dos recursos mais sofisticados, dando preferéncia a utiliza¢ao dos recursos mais
simples, por ndo terem formacdo adequada para utilizacdo e/ou condig¢des viaveis para tal
aplicabilidade. Esse fato demonstra a necessidade de formagao adequada desses profissionais
para o aproveitamento dos recursos disponiveis, para que ndo se tornem obsoletos e se justifique
o investimento em material de valor consideravel e funcional para possibilitar o processo de
inclusdo educacional de alunos com deficiéncia nos processos comunicativos (OLIVEIRA et
al., 2017).

O que se verificou € que as 49 unidades escolares, possuem recursos de baixa e alta
tecnologia, porém, os professores de AEE afirmaram em seus depoimentos orais, utilizar
preferencialmente os recursos de baixa tecnologia, alegando; ndo serem capacitados para
utilizacdo dos recursos de CAA de alta tecnologia; sobrecarga de trabalho; falta de tempo para
planejamento; atendimento de alunos com deficiéncias diversas; falta de sintonia entre a equipe

escolar e a secretaria de educacao e questoes familiares.

4.1.3 Critérios de uso dos recursos de TA em CAA

No questionario dos professores de AEE, foi incluida uma questao relacionada aos
critérios de atendimento do aluno para o uso dos recursos de TA em CAA, as opgdes de

respostas foram: através de relatorio e observacdo da escola; encaminhamento fonoaudiolégico,
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encaminhamento médico. A maior parte deles responderam que o atendimento do aluno ao uso
dos recursos se da por meio de relatorio e observagdo da escola. Quanto a escolha dos recursos
a serem utilizados, as opg¢des de respostas mais marcadas foram: através de relatorio da equipe

multidisciplinar e relatério do professor.

4.1.4 Dificuldades quanto ao uso da TA em CAA

Os professores de AEE apontaram como dificuldades (Figura 8), o fato de ndo
possuirem acesso aos recursos, os entraves financeiros e alegaram nao conseguir entender o
funcionamento dos recursos, quando os possuem, nestes itens, percebe-se um desafio a ser
superado, que envolve capitacdo de recursos financeiros e formacgao especifica para o uso destes
recursos. Outro ponto de destaque ¢ que 11 professores ndo responderam este questionamento,

provavelmente por ndo quererem expor as dificuldades vivenciadas por eles.

Figura 8 — Dificuldades relatadas pelos professores para utiliza¢ao de recursos de TA em
CAA
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Fonte: Elaboragio da autora.

Souza e Silva (2016) mostraram dificuldades destacadas por professores de AEE,
pesquisados por eles, sendo as principais, a formacao dos docentes que atuam no AEE e na sala
comum; a falta de espaco fisico adequado, de acessibilidade e de materiais e recursos didaticos;
as dificuldades na avaliagdo da aprendizagem; o nao emprego de planos educacionais e
individualizados, a preparagdao do aluno do AEE para o mercado de trabalho e a falta de uma

equipe especializada e multidisciplinar.
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Quanto a essa realidade Simdes, Sousa e Folha (2017) constataram em pesquisa
recente, feita na cidade de Belém-PA, que os professores possuem dificuldades de lidar com as
diversas demandas que surgem em seu cotidiano junto aos alunos do AEE, como: dificuldades
de avaliacdo das potencialidades dos alunos e de utilizacao de metodologias condizentes com
as necessidades apresentadas ressaltaram também a dificuldade de apropriacdo de alguns
recursos de TA devido ao ndo conhecimento da funcionalidade dos mesmos.

Em relagdo as respostas apresentadas pelos coordenadores pedagdgicos, os pontos mais
preocupantes dizem respeito ao nao acesso dos recursos na unidade escolar, ao nao
entendimento de seu funcionamento, eles responderam que falta interesse por parte dos
professores em lidar com os mesmos, portanto, verifica-se que esse grupo sabe das dificuldades
enfrentadas cotidianamente pelos professores de AEE e coincidem com as respostas dadas pelos
professores na figura anterior. Um total de 12 coordenadores ndo quiseram compartilhar as
dificuldades existentes, seja por desconhecimento mesmo ou por receio de algum tipo de

exposicao.

Figura 9 — As dificuldades relatadas pelos coordenadores pedagdgicos para utilizagao de
recursos de TA em CAA
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Fonte: Elaboragio da autora.

A TA em CAA ¢ um meio fundamental para possibilitar a aprendizagem, se os recursos
necessarios para tal fato ndo forem empregados adequadamente o aluno pode estar presente no

espaco educacional, mas ndo necessariamente fazendo parte de um processo de inclusdo.

4.1.5 Infraestrutura e as SRMs
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Nestes quesitos 58% dos participantes da pesquisa responderam “sim”, 40%
responderam “ndo” e 2% ndo responderam nada para a infraestrutura adequada, ocorreu uma
divergéncia entre as respostas dos coordenadores pedagdgicos. Sendo que, esse fato foi
observado pela pesquisadora nas visitas as escolas, pois a maioria responderem positivamente
a esse questionamento € o que se viu, com algumas excegdes, foram escolas antigas, pequenas,
com pouca ou nenhuma acessibilidade e espagos improvisados.

Quanto ao fato de a unidade escolar possuir infraestrutura adequada para o uso da TA,
as respostas foram bem divididas, 48% dos coordenadores disseram existir essa infraestrutura
e 48% responderam o contrario. Verifica-se outra discrepancia quanto as respostas dadas em
relagdo as observagdes feitas nas visitas. O que foi visto ¢ que praticamente ndo existe
infraestrutura ou ela esta desativada para o uso dos recursos de TA. No entanto, algumas escolas
estavam passando por adequagdes, reformas e ampliacdes.

Os dois grupos foram questionados quanto ao fato da escola possuir ou ndo a SRM,
sendo este o ambiente preparado para receber os alunos que necessitam de servigos de inclusao
na escola, aproximadamente 60% dos 49 participantes dos dois grupos da pesquisa responderam
que sua escola possui SRM.

As SRMs sdo espacos fisicos, dentro das escolas, onde se realiza o AEE, possuem
mobilidrio, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
especificos para o atendimento dos alunos que sdo publico alvo da educacdo especial e que
necessitam do AEE no contra turno escolar. A organizagao ¢ a administragao deste espago ¢ de
responsabilidade da equipe gestora da unidade escolar e do professor de AEE (SARTORETTO
e BERSCH, 2015).

Os coordenadores também foram questionados sobre como ocorre a utilizagdo das
SRMs e as principais respostas foram; por agendamento, de forma improvisada, no contra turno,
de acordo com o planejamento feito, para atender pais e alunos da inclusdo, na realizagdo de
jogos, para triagem, entrevistas e refor¢o. Ressalta-se aqui que ndo ha uma coeréncia nas
respostas dadas pelos profissionais, falta direcionamento pedagdgico quanto a esse uso, sendo
que este ambiente nao € voltado para o refor¢o escolar e sim para atender de forma especializada
os alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia. Nao foi citado o uso desse ambiente para
atendimento de TA em CAA.

Manzini e Silva (2013) alertam que as SRMs sdo muito importantes para a utilizagdo da
TA, pois hd casos em que ndao ¢ a adaptacdo ou a escolha de um determinado design

arquitetonico que pode garantir o acesso do aluno, mas ¢ o planejamento de estratégias de
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ensino. E para isso o professor deve ter uma formagdo eficaz, deve-se comprometer com

responsabilidade a fun¢do que exerce, através da busca constante por qualificacao.

4.1.6 Tipos de deficiéncias e quantidade de alunos atendidos pelo AEE

Os principais tipos de deficiéncia dos alunos atendidos pelo AEE e apontados pelos
professores de AEE, foram: deficiéncia intelectual, fisica, auditiva, visual e multiplas, sendo
que o numero total de alunos que necessitam de TA em CAA foi de alunos, considera-se que
esse quantitativo seja expressivo, o que requer uma atencao especial voltada para o atendimento

desta demanda.

4.1.7 Treinamento e trabalho de conscientizacao da equipe

Foi questionado aos professores de AEE, se a equipe escolar recebeu treinamento para
usar a SRMs, 59% dos professores alegou ndo ocorrer treinamento da equipe escolar para o uso
da SRMs, este ¢ um ponto de atengdo, pois, com base nas respostas dadas, havia certo
despreparo para este atendimento, lembrando que todos os profissionais das unidades escolares
necessitam ter ao menos uma preparacao basica ou inicial para lidar com este ambiente € nao
apenas o professor de AEE, todos precisam se sentir responsaveis pelos alunos com deficiéncia
ou com dificuldades de aprendizagem pertencentes aquela unidade escolar.

As agdes escolares inclusivas para os alunos com deficiéncia de comunicagdo, requerem
a participacao em equipe, de profissionais da satde e da educagdo, na elaboracdo de um
programa de atuagdo que vise favorecer a aprendizagem dos mesmos, além de oportunizar sua
inclusdo social em diferentes ambientes.

Os professores de AEE também foram questionados quanto ao trabalho de
conscientizagdo dos professores/ familiares/ cuidadores para o uso da TA no ambiente escolar,
muitos responderam que ndo acontece esse trabalho e a maioria deixou em branco esta resposta,
quanto a participa¢do da familia no processo inclusivo, a maioria das respostas foram positivas,
0 que parece ser um avango, pois a familia precisa estar envolvida no processo de ensino e
aprendizagem do aluno.

Quanto ao apoio da SEMED e da escola para este tipo de trabalho, as respostas ficaram
bem divididas, cerca da metade dos participantes afirmaram ser bom esse apoio e a outra metade
disse ser deficitario. Alguns professores responderam que a prefeitura precisa oferecer mais

profissionais para suporte no AEE, como intérpretes e cuidadores, outros alegaram ser
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necessaria uma formagdo mais especifica, focada nos tipos de deficiéncia, pois a diversidade ¢
muito grande.

Segundo o documento do Inep (2013) cabe aos professores que atuam em salas de aula
inclusivas, a ado¢do de novos encaminhamentos avaliativos, estratégias metodologicas,
interface com profissionais da satde e parceria com as familias, dentre outros.

Ao longo das visitas nas unidades escolares municipais, observou-se que existe um
descompasso no processo de formagao continuada dos professores de AEE, dos professores
regentes e dos coordenadores pedagdgicos. Sendo que a formacao especifica voltada para o
trabalho inclusivo fica a cargo dos professores de AEE, principalmente quando se trata do uso
de metodologias, ferramentas e recursos de TA para CAA. O que se nota ¢ que principalmente,

os coordenadores pedagdgicos estavam alheios ao seu uso e aplicabilidade.

4.1.8 Profissional para capacitacdo e interdisciplinaridade

Foi perguntado para os dois grupos, qual seria o profissional que auxiliaria em caso de
capacitacdo da equipe escolar para o trabalho junto ao AEE, os profissionais mais citados
foram: fonoaudidlogo, fisioterapeuta, psicélogo, terapeuta ocupacional, psicopedagogo,
médico, intérprete de libras e equipe multiprofissional.

A interdisciplinaridade no processo educacional de pessoas com deficiéncia, em
especial com necessidades de CAA, ¢ fundamental, porque apenas um profissional nao
consegue sozinho ter €xito, os participantes da pesquisa relataram sentirem falta de um trabalho
interdisciplinar para a formagao continuada, focado no conhecimento dos recursos de TA em
CAA existentes, que atendam os diversos tipos de deficiéncia.

Trabalhar em equipe interdisciplinar com pedagogos, fonoaudidlogos, psicélogos,
fisioterapeutas, médicos, terapeutas ocupacionais ¢ fundamental para o sucesso do uso da
tecnologia de CAA, visto que cada profissional contribuird com conhecimentos de sua area. Ha
também a necessidade de inclusdo de designers, engenheiros, profissionais de acessibilidade e
outros. Quando ndo ha o profissional especifico disponivel torna-se obrigatoria a capacitagcao
da propria equipe no dominio da necessidade de cada um, com o intuito de propor algo

pedagogicamente ttil e aplicavel (ARAUJO e BRITO, 2013).

Lima (2016) elucida que ap6s o PNE, foram definidas estratégias que buscam
aperfeicoar outras areas e servigos para a garantia da qualidade da educacdo para os alunos alvo

da educagao especial, que se referem as condigoes de acessibilidade por parte das instituicdes
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publicas; articulagdo entre as areas da satde, assisténcia social e pedagogia para atuar no apoio
junto aos professores, aos alunos e as familias; garantia das diferentes formas de comunicacao

e linguagens; incentivo a pesquisa e a producao de equipamentos ¢ TA, entre outros.

4.1.9 Nivel de interacdo da equipe escolar

Os coordenadores pedagogicos foram questionados sobre o nivel de interagdo entre os
professores regentes de salas de aula e o professor do AEE, em torno de trinta coordenadores
disseram ser excelente, muito boa ou boa e dezenove afirmaram ser média ou ruim.

Os coordenadores pedagdgicos afirmaram que os professores se interessam em conhecer
a CAA geralmente quando um aluno com deficiéncia, que necessita desse tipo de comunicagao,
¢ incluido em suas salas, isso mostra que a formagao inicial e continuada nao esta preparando
para a diversidade.

A equipe de profissionais que trabalha com alunos com deficiéncia deve ser capaz de
considera-los dentro do ambito cultural no qual eles estdo inseridos, o foco estar sempre neles,
em relacdo a seus diferentes contextos, num processo de mediagdo, que vai da aprendizagem

ao desenvolvimento humano (PASSERINO, BEZ e¢ VICARI, 2013).

4.1.10 Receptividade da comunidade escolar em relagdo ao uso dos recursos de TA

Esse questionamento foi feito junto ao grupo de coordenadores, 20 deles responderam
de forma negativa a pergunta feita e 29 de forma positiva. As respostas indicam que existe uma
abertura ao uso dos recursos de TA no AEE, o que falta ¢ a formacao para que isso aconteca. A
participagdo da familia do aluno com alguma deficiéncia nas atividades pedagogicas foi
encarada como boa ou razoavel na maioria das respostas, esse ponto sinaliza um avango, dado
que a familia precisa estar inserida no contexto educacional do filho/aluno, principalmente
quando este necessita de cuidados especiais.

Repara-se, portanto, na referente pesquisa realizada nas unidades escolares municipais
de Anapolis, algumas situagdes que indicam a auséncia de um trabalho interdisciplinar e que
seja focado nas particularidades de aprendizagem de cada aluno, essa rede de ensino atende
milhares de criangas, sendo que aproximadamente, 300 alunos de 1° ao 9°ano, detectados neste

estudo, dependem de atendimento especializado em fungdo de defasagens ou problemas de
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comunicagdo. E um quantitativo consideravel, que necessita ser atendido por uma equipe
multiprofissional, interdisciplinar e que seja sensivel a essa causa e empenhada na busca por
formacdo continuada na area especifica de TA em CAA.

O poder publico também precisa fazer cada vez mais a sua parte, no sentido de
proporcionar condi¢des adequadas de trabalho aos profissionais da educacdo, bem como,

condi¢des adequadas de aprendizagem a todos os alunos atendidos nas unidades escolares.

Escola Maria Montessori da APAE de Anapolis/GO
4.1.11 Perfil Académico/Profissional — Professora de AEE e Coordenadora Pedagogica

A professora de AEE possui graduagdo em Ciéncias, com habilitagdo para Matematica
e especializagdo em Administracio Educacional e afirmou possuir cursos de formagado
continuada em AEE. J4 a coordenadora pedagbgica da instituigdo ¢ habilitada em Lingua
Portuguesa, especializou-se em Psicopedagogia, com formagdo em educacdo inclusiva e TA
em CAA, ambas possuem acima de vinte anos de formagao profissional e responderam ser

excelente a formagao em TA para CAA.
4.1.12 Recursos de TA em CAA

A professora de AEE relacionou como principais recursos de TA em CAA: pastas,
pranchas comunicativas, computador com mouse, software e teclado adaptados, ponteira de

cabegca e fones de ouvido.

4.1.13 Critérios de atendimento do aluno e escolha dos recursos de TA em CAA

Os critérios para o uso, escolha dos recursos e atendimento dos alunos, sdo realizados

mediante relatorios da equipe multidisciplinar e laudo médico.

4.1.14 Dificuldades do uso da TA em CAA

A dificuldade apontada pela professora foi a formacdo para o uso dos recursos
tecnologicos. A interagdo, o apoio e a participacdo dos envolvidos no processo educativo foram
considerados como positivos. A coordenadora pedagogica preferiu ndo responder quais eram

as dificuldades no uso de TA.
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4.1.15 Infraestrutura e as SRMs

A unidade escolar possui boa infraestrutura para o AEE, com SRMs utilizadas mediante

agendamento.

4.1.16 Tipos de deficiéncias e quantidade de alunos atendidos pelo AEE

Os principais tipos de deficiéncia dos alunos atendidos na escola sdo: fisica, intelectual
e multipla. A professora ndo respondeu quantos alunos atendidos na institui¢cao necessitam de

recursos de CAA.

4.1.17 Nivel de interacao da equipe escolar

A coordenadora pedagdgica alegou ser muito boa a interag@o entre os professores € 0s
demais profissionais, e ser boa a participagdao da familia no processo inclusivo e que o trabalho

pedagdgico junto aos alunos com deficiéncia ¢ realizado em equipe.

4.1.18 Profissional para capacitacao e a interdisciplinaridade

Os profissionais que auxiliariam, por intermédio de capacitacdo, seriam:
fonoaudidlogo, fisioterapeuta e terapeuta ocupacional. Nas respostas de ambas as profissionais
da escola da APAE, verificou-se que elas percebem que o trabalho multiprofissional
especializado corrobora para que os problemas sejam mitigados ou minimizados, visto que para
que a inclusdo escolar aconteca de fato, ela precisa estar pautada em um trabalho interdisciplinar
onde todos os profissionais envolvidos no processo encarem com afinco suas responsabilidades.

Verussa (2009) relata que foi com a Lei 9394/96 (Brasil, 1996), que a formacao inicial
e continuada passou a ser considerada no sistema de educacdo. Os estudos sobre formagao de
professores de alunos com deficiéncia sdo inimeros e atraem a atengdo de estudiosos, com o
objetivo de mostrar a realidade e chamar a atencgdo para que se atinja o esperado, professores
capacitados, ja que grande parte destes se dizem despreparados ou apresentam certa resisténcia,
mas defendem que se as condi¢des de trabalho forem adequadas, estdo dispostos a aceitar os
alunos com deficiéncias.

Essa situagdo ¢ evidenciada também no contexto dos profissionais pesquisados, uma
grande parte demonstrou essas mesmas preocupacdes e a necessidade de mais formagao,

principalmente no uso dos recursos de TA em CAA.
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Neste cenario, Rosin-Pinola e Del Prette (2014) sustentam que a inclusdo exige do
professor reflexdo sobre sua pratica e habilidades na condug¢do de sua acdo educativa. Além da
necessidade de uma formagao que ndo seja apenas instrumental, mas sim pedagogica e reflexiva
e afirmam existir dois tipos de professores, os que buscam capacitagdo e os que se acomodam
e acabam prejudicando o processo de inclusdo e de aprendizado, ndo apenas das criangas com
deficiéncia, mas o de todas.

O convivio e a observagdo feita em relacdo aos participantes da pesquisa permitem
inferir que a maioria desses profissionais pertence ao primeiro tipo citado acima, sdo
comprometidos com o processo de ensino e aprendizagem de todos os seus alunos,
independentemente se estes possuem algum tipo de deficiéncia ou ndo. Mas, no entanto, ainda

existem aqueles profissionais que se mostram resistentes em lidar com a inclusao escolar.

4.1.19 Comparativo entre as respostas dos professores de AEE e coordenadores das escolas

municipais e da escola da APAE

Figura 10 — Respostas dos professores de AEE

100% 100%

Fonte: Elaboragio da autora.

Percebe-se que os critérios que mais se aproximaram nas respostas dadas pelos dois
grupos foram: formacgdo em AEE, em TA e CAA, critérios de escolha dos recursos e presenca
da SRM. Os critérios que mais se distanciaram foram: tempo de formacao, critérios de
atendimento dos alunos para uso dos recursos de TA em CAA, treinamento da equipe,

dificuldades de uso dos recursos e profissionais para capacitagao da equipe escolar.
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Figura 11 — Respostas dos coordenadores pedagdgicos
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Fonte: Elaboragio da autora.

Em relacao ao comparativo nas respostas dos coordenadores pedagogicos, (Figura 11),
0s pontos que mais se aproximaram foram: trabalho com a equipe, infraestrutura para o AEE,
presenga da SRM, infraestrututra de TA em CAA. Os pontos mais distantes foram: tempo de
formag¢ao em anos, formacao no AEE e em TA para CAA, interagdo entre professores de AEE
e professores de sala de aula, participacdo da familia, dificuldades de uso de TA em CAA
profissionais para capacitagao.

Verussa (2009) ressalta que a atuac@o do professor deve estar pautada na construgdo e
reconstru¢do de sua pratica a partir daquilo que ele ja faz e sabe fazer, dando-lhe condicdo de
muda-la e transforma-la, integrando novos saberes.

Nem sempre os professores estdo preparados para usar os recursos de TA para CAA na
escola. O professor das salas de aula comum tem menos conhecimentos sobre 0s recursos €
equipamentos de TA, do que professores especializados que tém experiéncia no ensino de
alunos com deficiéncia.

Nos dois comparativos os principais desafios a serem superados pelos profissionais das
escolas municipais, sdo: formagao especifica para trabalhar com a TA em CAA e para o trabalho
a ser realizado de forma interdisciplinar. Portanto, a aplicabilidade de tais recursos no ambiente
escolar ndo esta acontecendo a contento e o trabalho interdisciplinar necessita de fato ser

implementado na rede de ensino alvo da pesquisa.

4.2 Analise qualitativa
Foram considerados como véalidos os relatos orais dos pesquisados mediante a analise

qualitativa da pesquisa que se baseia no método investigativo de Bardin (1997), caracterizado
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como andlise de conteido e entendido como um conjunto de técnicas de andlise de
comunicagdes. E considerado um método empirico no qual a andlise depende tanto da

mensagem quanto da pretensdo de interpretagdo para obter os indicadores qualitativos.
4.2.1 Relatos orais de participantes da pesquisa

Em seguida sdo mostrados, de forma sigilosa e aleatdria, trechos de relatos feitos por
alguns profissionais que participaram da pesquisa, considerados como os principais pontos de

aten¢do abordados:

Quadro 8 — Categorias da analise qualitativa, utilizadas na pesquisa de formagdo de
professores.

- Tipos de deficiéncias;

RELATOS -Demandas por formagdo inicial ¢ continuada dos profissionais;

ORAIS DOS - Interesse pela TA e CAA;

PARTICIPANTES | - Problemas de comunicagdo e de logistica na referida rede de ensino;

DA PESQUISA - Salas de AEE ou SRMs;

- Profissional para capacitagdo;

- Trabalho em equipe e interdisciplinaridade;

Fonte: Elaboragio da autora.

4.2.1.1Tipos de deficiéncia

“tenho 34 alunos da inclusdo, cada um com uma demanda diferente, com deficiéncias variadas,
inclusive de comunicag¢do, é muito dificil atender a todos de forma satisfatoria, faco o que
posso, mas ndo consigo um bom resultado com todos, pois a formagdo precisa ser especifica

para cada caso.” (Professora de AEE)

Observa-se no depoimento da professora uma variedade muito grande de alunos com
diferentes tipos de deficiéncia, essa situagdo € preocupante, pois para cada tipo requer um

conhecimento especifico para que se alcance minimamente o ensino e a aprendizagem do aluno.



67

Aranha (2000) defende a ideia de que para a escola tornar-se inclusiva sdo necessarios
suportes de diferentes tipos: fisico, pessoal, material, técnico e social, destacando que essas sao
condigdes necessarias, mas nao suficientes para garantir a equiparagao de oportunidades e uma
educacao efetivamente inclusiva.

Nesse sentido, repara-se que no caso citado acima, apenas uma professora de AEE nao
consegue lidar com tantos alunos que apresentam varios tipos de deficiéncia. Identificou-se

falta de equipe multiprofissional e de aparato técnico.

4.2.1.2 Demandas por formagao inicial e continuada dos profissionais

“A TA faz parte do laboratorio de informatica? Vamos ter formagdo para usa-lo?”

(Coordenadora Pedagogica)

Essa situacao evidencia a questao do desconhecimento do que venha a ser a TA, sendo
que esse fato reforca a necessidade de formacao na area de TA e CAA para que acontega um
melhor atendimento dos alunos com defasagens comunicativas.

De acordo com as Diretrizes Nacionais de Educac¢ao Especial para a Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001), o servico de AEE em SRMs presta uma atividade de natureza pedagogica,
portanto, deve ser conduzido por professor especializado, ou seja, ¢ recomendado que o
professor tenha formagdo inicial para o exercicio da docéncia e formagdo especifica em
Educacdo Especial, por meio de cursos de habilitacdo especifica, aperfeicoamento ou
especializacdo, que permitam aprofundar conhecimentos e atualizar as praticas, inclusive de

TA para CAA.

“Existe uma previsdo de que aconte¢ca um curso no CEFOPE através do CEMAD em TA e
CAA.” (Professora de AEE)

A afirmacdo da professora em questdo, mostra que no ambito da SEMED, por meio
do CEMAD e do CEFOPE, ja existe planejamento para que a formagdo especifica em TA e
CAA aconteca, esta ¢ uma boa noticia, pois como foi apontado neste estudo, existem
aproximadamente 300 alunos das unidades escolares municipais que necessitam de

atendimento nesta area.

4.2.1.3 Interesse pela TA e CAA

“Ndo fa¢o a minima ideia do que seja TA e CAA...” (Coordenadora Pedagogica)
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Conforme foi explicitado anteriormente e de acordo a Coordenadoria Nacional para
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) — Comité de Ajudas Técnicas (2007):
“A Tecnologia Assistiva (TA) ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participag@o, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social”.

A CAA ¢ uma das modalidades da TA, como vimos, que atende pessoas sem fala ou
escrita funcional ou com defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em
falar e/ou escrever. Ela acontece através da valorizagdo de todas as formas expressao do sujeito
(BERSH, 2017).

Em alguns momentos percebeu-se falta de interesse no assunto, principalmente por parte
das coordenacgdes pedagogicas de determinadas unidades escolares. No entanto na maioria
delas, houve boa receptividade em relacdo a tematica abordada por essa pesquisa e por

capacitacdo especifica em TA e CAA.

4.2.1.4 Problemas de comunicagao e de logistica

“Temos aqui na escola uma maquina de Braille que ndo esta sendo usada, ela pode estar
fazendo falta pra alguma outra unidade escolar, mas até o presente momento, ninguém

procurou...” (Professora de AEE)

Nota-se aqui outro ponto de atengcdo que até esse momento ainda ndo tinha sido
analisado, ou seja, a existéncia de uma maquina Braille que ndo estava sendo utilizada, pois a
escola ndo possuia naquele momento nenhum aluno com deficiéncia visual. Percebe-se entao
uma possivel falha de comunicagdo e logistica na distribuicdo e remanejamento de
equipamentos e¢/ou materiais pedagogicos na rede de ensino, em vista que esta maquina poderia

estar sendo utilizada por outra escola que tivesse apresentando essa demanda naquele momento.

4.2.1.5 Salas de AEE ou SRMs

“Infelizmente a sala AEE da nossa escola estd sendo usada de forma improvisada, ndao temos

espaco adequado, ela também esta sendo usada como depdsito de materiais de limpeza, mas

’

procuro atender bem nossos alunos da inclusdo, espero que essa situa¢do seja temporaria.’

(Professor de AEE)
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As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o AEE, na Educagdo Basica,

discorrem acerca de como deve ser a organiza¢do do AEE nas SRMs:

- Espago fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos;

- Plano do AEE: identificagido das necessidades educacionais especificas dos alunos,
defini¢do dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas,
cronograma de atendimento dos alunos;

- Professor para o exercicio do AEE,;

- Profissionais da educagdo: tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de alimentagdo, higiene e
locomocgao;

- Articulacdo entre professores do AEE ¢ os do ensino regular;

- Redes de apoio: no ambito da atuagdo intersetorial, da formagao docente, do acesso
a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que contribuam para a realiza¢ao do
AEE (BRASIL, 2008, p. 3).

Verificou-se ao longo das visitas as unidades escolares, ambientes pequenos,
desorganizados, com multiplos usos, mas também salas bem cuidadas, onde as professoras e
professores de AEE elaboram e confeccionam muitos recursos utilizados, principalmente,

pranchas comunicativas.

4.2.1.6 Profissional para capacitagao

“Os profissionais que auxiliariam o trabalho na inclusdo educativa seriam: fonoaudiologo,

fisioterapeuta e terapeuta ocupacional.” (Coordenadora Pedagogica)

Em varios momentos de estudos bibliograficos, de aplicagdo dos questionarios e de
conversas informais, os professores de AEE reforcaram a necessidade de estabelecimento de
parcerias com equipe multiprofissional, principalmente os citados no depoimento acima.

Pelosi (2005) considera entre outros profissionais que podem colaborar ou capacitar os
agentes educadores, o terapeuta ocupacional, um profissional fundamental para a elaboragdo de
dispositivos de TA, ja que possui competéncia exclusiva no sentido de enfatizar a fungdo e a

habilidade de realizacao das atividades cotidianas de casa, da escola, do trabalho ou para o lazer.

4.2.1.7 Trabalho em equipe ¢ interdisciplinaridade

“tenho bastante formacgdo na area e percebo a resisténcia de professores em encarar o
aluno da inclusdo como seu, acham que esses alunos sao de responsabilidade apenas do
professor do AEE, sem contar que a formagdo do professor regente é deficitaria na area da

inclusdo, principalmente em relagdo a TA em CAA, também falta interesse da maioria”.
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Esse desabafo evidencia um sério problema que esta relacionado ao envolvimento da
equipe escolar para que a inclusdo de fato aconteca. Em relacdo a atuacao do professor de classe
regular, Mendes (2002) afirma que o professor da classe comum deve assumir a
responsabilidade pela educacao de todos os seus alunos, tentando todas as estratégias de ensino
necessarias e possiveis.

Verussa (2009) conta que os estudos sobre formacao de professores de alunos com
deficiéncia atraem a atencdo de estudiosos, pois boa parte dos professores se dizem
despreparados, muitas vezes apresentam uma resisténcia ou negligenciam suas
responsabilidades perante o aluno da inclusdo, mas defendem que se as condigdes de trabalho
forem adequadas, estdo dispostos a ensinar os alunos com deficiéncia em salas de aula.

A formagao inicial e continuada de professores para a utilizagdo de TA em CAA no
atendimento inclusivo de estudantes com deficiéncia nas unidades escolares brasileiras, ainda
¢ pouco estudado. Porém a inclusdo social e educativa desses estudantes vem avancando, mas
o caminho a ser percorrido ainda ¢ longo. Os movimentos nesse sentido podem garantir ao
aluno da inclusdo e ao professor, um ambiente prazeroso, além de condi¢des adequadas de
ensino, de aprendizagem e de trabalho.

As unidades escolares municipais de Anapolis que foram alvo da referente pesquisa
vém avang¢ando em relagdo a inclusdo educativa, no entanto, ainda possuem muitas demandas,
como: escolas com varios alunos com deficiéncia, atendidas por poucos profissionais; falta de
intérpretes e cuidadores; muitos professores regentes ainda nao encaram os alunos da inclusao
como seus; necessidade de trabalho colaborativo e interdisciplinar; problemas de comunicagao
no ambito da SEMED; falta de conhecimento sobre TA ¢ CAA; salas de AEE e SRMs
improvisadas; previsdo e expectativa por parte dos professores de AEE, de cursos especificos

em TA e CAA.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na literatura da area, nos questionarios aplicados e nos relatos orais dos
participantes da pesquisa, percebeu-se que a formagao dos professores de AEE e coordenadores
pedagogicos que atuam com esse publico-alvo ainda ¢ insuficiente para que haja inclusdo de
fato. A aplicabilidade da TA em CAA, no ambiente escolar, esta sendo empregada de forma
inicial, ficando evidente a falta de planejamento e agdes que contemplem de fato tal situagao.
A equipe educativa tem o papel de buscar avangos significativos neste trabalho educativo e

social.

O trabalho em equipe, com professores de AEE, professores regentes das salas de aula
e equipe pedagdgica/gestora necessita acontecer de forma efetiva, para atender o que consta na
Lei n® 13.146/15 - LBI. O processo educacional de estudantes com deficiéncia deve estar
pautado no trabalho colaborativo, compromissado e com todos os profissionais envolvidos. A
meta ¢ atingir a aprendizagem de todos os alunos, nao apenas na sala do AEE ou na SRM, mas
principalmente, nas salas de aula comuns, com todos os atores educativos, atendendo as

legislagdes vigentes que asseguram os direitos desses estudantes.

As principais demandas identificadas nos comentérios dos profissionais questionados
foram: a importancia da formagdo inicial e continuada; a auto percep¢dao de formagado
insuficiente em relacao ao uso dos recursos de TA em CAA, o que prejudica o atendimento; a
necessidade de profissionais como, intérpretes e cuidadores; o trabalho integrado entre
professores de AEE e regentes, precisa ser estimulado, pois constatou-se que em muitos casos,
o professor regente ndo considera o aluno com deficiéncia como seu, também ndo ha
receptividade de boa parte dos professores para o uso da TA em CAA no AEE, por causa da

falta de capacitagao e caréncia de interdisciplinaridade .

Os cursos de formagdo devem ser voltados para as praticas com estudantes com
multiplas deficiéncias, incluindo: estdgios em AEE e SRMs com tecnologias de CAA;
residéncia pedagogica para alunos de graduagcdo em pedagogia, com a transferéncia desta
experiéncia para as salas de aula comuns; planos de ensino inclusivos e individualizados, que
contemplem o conceito de desenho universal que proporcionem acessibilidade e atendam as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos; valorizacdo da vivéncia e o conhecimento
do histdrico de vida dos estudantes; a atuacdo propositiva e empenhada da familia; a aplicagdo
da lei de inclusdao nas politicas publicas; maior participacao da sociedade e disposicao das

equipes educativas.
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Com a finalidade de colaborar com a formagdo dos graduandos do curso de pedagogia
e formagdo continuada dos profissionais da cidade de Andapolis, foi implantado na
UniEVANGELICA - Centro Universitario de Anapolis, um laboratério de CAA, tal iniciativa
foi possivel devido a financiamento junto ao CNPq. A assessoria e a formagao foram realizadas
por parte da empresa Assistiva — Tecnologia e Educacado, de Porto Alegre, que enviou no més
de agosto de 2017, profissionais especializados em TA para CAA, para capacitar pesquisadores
e profissionais diversos que lidam com o publico-alvo da inclusdo no municipio, o referido
espacgo conta com varios recursos de TA em CAA de alta e baixa tecnologia.

Esta capacitacdo consiste em um curso pratico de manuseio dos recursos de TA em
CAA, direcionado aos profissionais da SEMED de Anapolis e da Escola Maria Montessori da
APAE, em data a ser agendada com as instituigdes parceiras e ministrado pelo grupo de
mestrandos e profissionais envolvidos no projeto de consolidacao de equipe multidisciplinar
para utilizagdo de TA em CAA na inclusdo educativa no Estado de Goias.

Ao longo da pesquisa verificou-se que a formacao inicial e continuada dos professores
de AEE e coordenadores pedagogicos para a utilizagao dos recursos de TA em CAA, sua
aplicabilidade e o engajamento da equipe escolar precisam ser implementadas de forma efetiva
e urgente, para que se possa contemplar da melhor forma possivel a aprendizagem dos alunos

com defasagens comunicativas.

Diante disso, propde-se que os curriculos de formacdo docente se adequem a essa
realidade, que disciplinas especificas nas principais deficiéncias sejam incorporadas, com
abordagem transversal e interdisciplinar para lidar com a diversidade e realizacao de curso de
formacdo continuada, voltado para o uso de CAA, além de atendimento das demandas

inclusivas voltadas para o uso de tais recursos junto aos alunos das institui¢des parceiras.

O percurso ¢ longo e deve acontecer a partir de planejamento sistematizado e de agdes
em parceria da SEMED com as unidades escolares, com foco no trabalho interdisciplinar,
colaborativo, que pressuponha um trabalho aprofundado na formagdo dos profissionais

envolvidos.
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APENDICE A- Termo de consentimento livre e esclarecido a ser aplicado aos

professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Formacao de Professores para utilizacao de Tecnologia Assistiva em Comunicacio
Aumentativa e Alternativa

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Formacao de Professores
para utilizacdo de Tecnologia Assistiva em Comunicacio Aumentativa e Alternativa.
Desenvolvida pela mestranda Denise Cristina de Sousa Oliveira, orientada pela professora
Samara Lamounier Santana Parreira, docente do curso de mestrado do Centro Universitario
UniEVANGELICA.

O objetivo central do estudo ¢ investigar a formagdo dos professores em relagdo ao
conhecimento sobre tecnologia assistiva em comunicag¢do alternativa e aumentativa, verificar a
forma como este tema estd sendo abordado nas instituicdes educacionais que tém como
prerrogativa os processos de inclusdo, para propor solu¢des que venham superar as dificuldades
de formagao dos profissionais, nesta area.

O convite a sua participacdo se deve por vocé ser professor (a) de sala de atendimento
educacional especializado (AEE) de escola municipal de Anépolis.

Sua participagdo € voluntéria, isto €, ela ndo ¢ obrigatoria e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacao a qualquer momento.
Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou
desistir da mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execucdo da pesquisa. Serdo
garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas.

Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da

pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa,
ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre sua participagdo
e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste
Termo.

Péagina 1/3
Rubrica do participante:
Rubrica do pesquisador:
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A sua participagdo consistirda em responder a um questionario sobre perguntas referentes
a sua formacao, atualizacdo e atuagcdo em relagdo as tecnologias em comunicagao alternativa e
aumentativa. Além de perguntas referentes a como o trabalho com comunicagdo alternativa e
aumentativa ¢ desenvolvido na escola que vocé atua.

O tempo para preenchimento do questiondrio ¢ de aproximadamente vinte minutos e
vocé pode optar em responder no momento em que eu lhe entregar em local reservado em sua
propria escola ou se preferir pode leva-lo para responder em casa, neste caso combinamos um
horario e local para vocé que vocé possa me devolver.

Os questionarios serdo guardados em envelope lacrado sob os cuidados do pesquisador

e os dados coletados serdo utilizados somente para esta pesquisa. Ao final da pesquisa todo o
material serd mantido em arquivo, pelo menos 5 anos, conforme Resolucdo 466/12 e
orientacdes do CEP UniEVANGELICA, apos este periodo serdo queimados.

O beneficio direto que pesquisa poderd proporcionar a serd de identificar as suas
necessidades de aperfeigoamento do conhecimento na area de tecnologias em comunicagao
alternativa e aumentativa e oferecer recursos e estratégias para ajuda-lo a suprir as necessidades.
Aos alunos o beneficio sera de poder contar com professores capacitados para atender as suas
necessidades. O risco que a pesquisa pode lhe causar ¢ de incomoda-lo em seu horario de
trabalho, o que pode ser resolvido com a possibilidade de vocé levar o questiondrio para sua
casa e responde-lo no horario que for mais conveniente.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatorios
individuais para os profissionais participantes da pesquisa, artigos cientificos e na dissertacao.

Assinatura do Pesquisador Responsavel -UniEVANGELICA

Enderego: Avenida Universitaria, Km 3,5 Cidade Universitaria — Anapolis/GO CEP: 75083-
580

Denise Cristina de Sousa Oliveira — telefone de contato (62) 9090-99242-9938

Samara Lamounier Santana Parreira - telefone de contato (62) 8593-34-25

Pagina 2/3
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE DE
PESQUISA

Eu, RGn° , abaixo assinado,
concordo voluntariamente em participar do estudo acima descrito, como sujeito. Declaro ter sido
devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora Denise Cristina de Sousa Oliveira,
sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis
riscos e beneficios envolvidos na minha participa¢ao. Foi me dada a oportunidade de fazer

perguntas e recebi telefones para entrar em contato, a cobrar, caso tenha davidas. Fui orientado
para entrar em contato com o CEP - UniEVANGELICA (telefone 3310-6736), caso me sinta
lesado ou prejudicado. Foi-me garantido que ndo sou obrigado a participar da pesquisa € posso
desistir a qualquer momento, sem qualquer penalidade. Recebi uma via deste documento.

Anapolis, de de 2017.

Professor (a)

Testemunhas (nao ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:

Em caso de divida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Tel e Fax - (0XX) 62- 33106736 E-Mail: cep@unievangelica.edu.br

Pagina 3/3
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido a ser aplicado aos

coordenadores pedagégicos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Formacao de Professores para utilizacao de Tecnologia Assistiva em Comunicacio

Aumentativa e Alternativa

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Formacgao de Professores
para utilizacio de Tecnologia Assistiva em Comunicacio Aumentativa e Alternativa.
Desenvolvida pela mestranda Denise Cristina de Sousa Oliveira, orientada pela professora
Samara Lamounier Santana Parreira, docente do curso de mestrado do Centro Universitario
UniEVANGELICA.

O objetivo central do estudo ¢ investigar a formacao dos professores em relagdo ao
conhecimento sobre tecnologia assistiva em comunicacao alternativa e aumentativa, verificar a
forma como este tema estd sendo abordado nas instituicdes educacionais que tém como
prerrogativa os processos de inclusdo, para propor solugdes que venham superar as dificuldades
de formacgao dos profissionais, nesta area.

O convite a sua participacao se deve por vocé ser coordenador (a) pedagogico de escola
municipal que trabalha com o processo de inclusdo educacional.

Sua participagdo ¢ voluntaria, isto €, ela ndo € obrigatoria e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacao a qualquer momento.
Vocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou
desistir da mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execucdo da pesquisa. Serdo
garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacgdes por vocé prestadas.

Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgagdo dos resultados da

pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa,
ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informacdes sobre sua participagao
e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste
Termo.

Péagina 1/3
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A sua participagdo consistirda em responder a um questionario sobre perguntas referentes
a sua formacdao e atualizagdo em relagdo as tecnologias em comunicagdo alternativa e
aumentativa, como também ao processo de formacdo dos professores que trabalham sob sua
coordenagdo. Além de perguntas referentes a como o trabalho com comunicagao alternativa e
aumentativa ¢ desenvolvido na escola que vocé atua.

O tempo para preenchimento do questionario ¢ de aproximadamente vinte minutos e
voce pode optar em responder no momento em que eu lhe entregar em local reservado em sua
propria escola ou se preferir pode leva-lo para responder em casa, neste caso combinamos um
horario e local para vocé que vocé possa me devolver.

Os questionarios serdo guardados em envelope lacrado sob os cuidados do pesquisador

e os dados coletados serao utilizados somente para esta pesquisa. Ao final da pesquisa todo o
material serd mantido em arquivo, pelo menos 5 anos, conforme Resolucdo 466/12 e
orientagdes do CEP UniEVANGELICA, apés este periodo serdo queimados.

O beneficio direto que pesquisa poderd proporcionar a vocé€ e aos professores que
trabalham sob sua coordenacdo serd de identificar as necessidades de aperfeicoamento do
conhecimento na area de tecnologias em comunicagao alternativa e aumentativa na sua escola
e oferecer recursos e estratégias para ajuda-lo a suprir as necessidades. Aos alunos o beneficio
serd de poder contar com professores capacitados para atender as suas necessidades. O risco
que a pesquisa pode lhe causar ¢ de incomoda-lo em seu horério de trabalho, o que pode ser
resolvido com a possibilidade de vocé levar o questionario para sua casa e responde-lo no
horario que for mais conveniente.

Os resultados serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatorios
individuais para os profissionais participantes da pesquisa, artigos cientificos e na dissertacao.

Assinatura do Pesquisador Responsavel -UniEVANGELICA

Enderego: Avenida Universitaria, Km 3,5 Cidade Universitaria — Anapolis/GO CEP: 75083-
580

Denise Cristina de Sousa Oliveira — telefone de contato (62) 9090-99242-9938

Samara Lamounier Santana Parreira - telefone de contato (62) 8593-34-25
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Rubrica do participante:
Rubrica do pesquisador:




84

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO PARTICIPANTE DE
PESQUISA

Eu, RGn® , abaixo assinado,
concordo voluntariamente em participar do estudo acima descrito, como sujeito. Declaro ter sido
devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora Denise Cristina de Sousa Oliveira sobre
os objetivos da pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos ¢
beneficios envolvidos na minha participacdo. Foi me dada a oportunidade de fazer perguntas e
recebi telefones para entrar em contato, a cobrar, caso tenha davidas. Fui orientado para entrar
em contato com o CEP - UniEVANGELICA (telefone 3310-6736), caso me sinta lesado ou
prejudicado. Foi-me garantido que ndo sou obrigado a participar da pesquisa e posso desistir a
qualquer momento, sem qualquer penalidade. Recebi uma via deste documento.

Anapolis, de de 2017.

Coordenador (a) Pedagogico (a)

Testemunhas (nao ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:

Em caso de divida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UniEVANGELICA:
Tel e Fax - (0XX) 62- 33106736 E-Mail: cep@unievangelica.edu.br
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APENDICE C - Termo de Institui¢io Coparticipante- Secretaria Municipal de

Educacao

Declarac¢ao da Instituicio Coparticipante

Declaramos ciéncia quanto a realizacdo da pesquisa intitulada: Formagao de
Professores para utilizacdo de Tecnologia Assistiva em Comunicacio Aumentativa e
Alternativa, realizada por Denise Cristina de Sousa Oliveira, orientada pela professora Samara
Lamounier Santana Parreira, docente do curso de mestrado da UniEVANGELICA de Anépolis.
Tal pesquisa ¢ parte de um projeto ainda maior:“Consolidag¢ao de equipe Multi e Interdisciplinar
para utilizacdo de Tecnologias de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa no Estado de
Goiés”, aprovado pelo edital n°® 59/2014 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, o qual tem por objetivo estruturar grupos e pesquisas
interdisciplinares na avaliagdo e desenvolvimento de técnicas, tecnologias e processos para
melhor aproveitamento das tecnologias de CAA, por meio da formacao de mestre e doutores.
Os pesquisadores garantem que as informacoes e dados coletados serdo utilizados e guardados,
exclusivamente para fins previstos no protocolo desta pesquisa.

A ciéncia da instituicao possibilita a realizagcdo desta pesquisa, que tem como objetivo,
investigar a formagao de pedagogos, em relacdo ao conhecimento sobre tecnologia assistiva
que atenda as necessidades de comunicagdo alternativa e aumentativa, verificar a forma como
este tema estd sendo abordado nas institui¢des de ensino, para propor solugdes que venham
superar as dificuldades de formacdo dos profissionais e a execug¢do das metodologias
educacionais com utilizacao dos recursos tecnoldgicos em CAA. Portanto, faz-se necessario a
coleta de dados nesta institui¢do, pois configura importante etapa de elaboracao da pesquisa.

Para a coleta de dados pretende se que a instituicdo de ensino permitia que o
coordenador pedagdgico e dois professores de AEE, em cada escola, responda um questionario
cujo tema serd a formacao e atualizagdo em relagdo as tecnologias em comunicacao alternativa

e aumentativa, além de perguntas referentes a como o trabalho com comunicagado alternativa e
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aumentativa ¢ desenvolvido na escola. O nome do sujeito participante do questionario, assim
como o nome das escolas serdo ocultados, garantindo o sigilo nominal.

O beneficio direto que pesquisa podera proporcionar sera de identificar as necessidades
de aperfeicoamento do conhecimento na area de tecnologias em comunicagdo alternativa e
aumentativa nas escolas e oferecer recursos e estratégias para ajudé-lo a suprir as necessidades.
Aos alunos o beneficio serd de poder contar com professores capacitados para atender as suas
necessidades. O risco que a pesquisa pode causar ¢ de incomodar os professores e
coordenadores em seu horario de trabalho, o que pode ser resolvido com a possibilidade de
levarem os questionarios para suas casas e responde-lo no horario que for mais conveniente.

Declaramos que a autorizagdo para realizacdo da pesquisa acima descrita sera mediante
a apresentacdo de parecer €tico aprovado emitido pelo CEP da Instituigdo Proponente, nos
termos da Resolugao CNS n°. 466/12.

Esta institui¢do esta ciente de suas corresponsabilidades como institui¢ao coparticipante
do presente projeto de pesquisa de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia
de seguranca ¢ bem-estar.

Anapolis, de de 2017.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Secretaria Municipal de Educa¢do de Anépolis

Pagina 2/2
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UniEVANGELICA

APENDICE D - Termo de Instituicio Coparticipante- Associacio de Pais e Amigos dos

Excepcionais de Anapolis

Declaracao da Instituicio Coparticipante

Declaramos ciéncia quanto a realizagdo da pesquisa intitulada Formacdo de
Professores para utilizacio de Tecnologia Assistiva em Comunicacio Aumentativa e
Alternativa, realizada por Denise Cristina de Sousa Oliveira, orientada pela professora Samara
Lamounier Santana Parreira, docente do curso de mestrado da UniEVANGELICA de Anapolis.
Tal pesquisa ¢ parte de um projeto ainda maior: “Consolidagdo de equipe Multi e
Interdisciplinar para utilizagdo de Tecnologias de Comunicagdo Alternativa e Aumentativa no
Estado de Goias”, aprovado pelo edital n® 59/2014 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, o qual tem por objetivo estruturar grupos e pesquisas
interdisciplinares na avaliacao e desenvolvimento de técnicas, tecnologias e processos para
melhor aproveitamento das tecnologias de CAA, por meio da formagdo de mestre e doutores.
Os pesquisadores garantem que as informagdes e dados coletados serdo utilizados e guardados,
exclusivamente para fins previstos no protocolo desta pesquisa.

A ciéncia da institui¢do possibilita a realizacao desta pesquisa, que tem como objetivo,
investigar a formacdo de pedagogos, em relacdo ao conhecimento sobre tecnologia assistiva
que atenda as necessidades de comunicacdo alternativa e aumentativa, verificar a forma como
este tema estd sendo abordado nas instituigdes de ensino, para propor solucdes que venham
superar as dificuldades de formacdo dos profissionais ¢ a execugdo das metodologias
educacionais com utiliza¢do dos recursos tecnoldgicos em CAA. Portanto, faz-se necessario a
coleta de dados nesta instituicdo, pois configura importante etapa de elaboragdo da pesquisa.

Para a coleta de dados pretende se que a instituicdo de ensino permitia que o
coordenador pedagogico e dois professores de AEE, em cada escola, responda um questionario
cujo tema serd a formacao e atualizagdo em relagdo as tecnologias em comunicagao alternativa

e aumentativa, além de perguntas referentes a como o trabalho com comunicacdo alternativa e

Pagina 1/2
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aumentativa ¢ desenvolvido na escola. O nome do sujeito participante do questionario, assim
como o nome das escolas serdo ocultados, garantindo o sigilo nominal.

O beneficio direto que pesquisa podera proporcionar sera de identificar as necessidades
de aperfeicoamento do conhecimento na area de tecnologias em comunicagdo alternativa e
aumentativa nas escolas e oferecer recursos e estratégias para ajudé-lo a suprir as necessidades.
Aos alunos o beneficio serd de poder contar com professores capacitados para atender as suas
necessidades. O risco que a pesquisa pode causar ¢ de incomodar os professores e
coordenadores em seu horario de trabalho, o que pode ser resolvido com a possibilidade de
levarem os questionarios para suas casas e responde-lo no horario que for mais conveniente.

Declaramos que a autorizagdo para realizacdo da pesquisa acima descrita sera mediante
a apresentacdo de parecer €tico aprovado emitido pelo CEP da Instituigdo Proponente, nos
termos da Resolugao CNS n°. 466/12.

Esta institui¢do esta ciente de suas corresponsabilidades como institui¢ao coparticipante
do presente projeto de pesquisa de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia
de seguranca ¢ bem-estar.

Anapolis, de de 2017.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais Anéapolis- APAE Anépolis
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ASSOCIACAO EDUCATIVA EVANGELICA

UniEVANGELICA

APENDICE E - Formacio de Professores para utilizacio de Tecnologia Assistiva em

Comunicaciao Aumentativa e Alternativa

Instrumento de coleta de dados: Questionario — Professor (a) do AEE

LEGENDA:

TA — Tecnologia Assistiva CAA - Comunicac¢io Aumentativa e Alternativa

QUESTIONARIO - PROFESSOR (A) DO AEE

Escola: (preenchimento opcional)

Funcao:

Curso de graduagao:

Curso de especializagdo:

Outros:

1. Qual o seu tempo de formagao profissional?
a)( )0a5anos

b)( )5al0anos

c¢)( )10a1l5anos

d)( ) 15a20anos

e) ()20 anos acima



2. Possui formacdo na area do AEE?
( ) Sim ( ) Nao

Qual:

3. Possui formagao especifica para trabalhar com TA em CAA?
( ) Sim ( ) Nao
4. Quais sao os recursos de TA em CAA a sua escola possui?

) Pastas

) Ficharios

) Prancha

) Computador (Mouse)

) Computadores (software)

) Maquina de escrever Braille
) Mobiliario (cadeira e mesa adaptadas)
) Computador (teclado)

) Ponteira de cabeca

) Pulseira de peso

) Fones de ouvido

) Impressora

e W N e W N Y W W Y N N

Outros:

5. Quais os critérios de atendimento do aluno para o uso dos recursos de TA em CAA?

() Relatdrio/observacao do colégio- 3
() Encaminhamento fonoaudi6logo-2
() Encaminhamento médico-1

6. Quais os critérios de escolha dos recursos?

~

) Relatoério equipe multidisciplinar () Professor () Nao existem

. Quais as dificuldades de viabilizagdo do trabalho?
) Recursos tecnologicos
) Falta formacao
) Burocracia

~ AN AN Q



Outros:

91

Como ¢ o apoio da Secretaria de Educagado e da escola para este tipo de trabalho?

) Excelente-5
) Muito bom-4
) Bom-3

) Médio-2

) Ruim-1

~ N AN SN~

*

Como ¢ a participacao da familia no processo?

)Excelente-5
) Muito bom-4
) Bom-3

) Médio-2

) Ruim-1

~ N AN SN~

9. Sua escola possui sala de recursos multifuncionais?
() Sim ( ) Nao

10. Se possui, como ela ¢ utilizada?

11. A equipe escolar recebeu treinamento para usar a sala de recursos multifuncionais?
( )Sim ( ) Nao

12. Quais as dificuldades da unidade escolar para utilizagao dos recursos?

() Nao tem acesso-4

() Financeiro-3

() Nao conseguem entender o funcionamento dos recursos-2

() Nao tem interesse-1

Outros:

13. Quantos alunos da inclusao que necessitam da CAA sao atendidos na unidade escolar?

Alunos/Alunas
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14. Que tipo de deficiéncia esses alunos possuem?

)Auditiva

) Fisica
)Intelectual
)Multipla
)Visual

15. E realizado um trabalho de conscientizagdo dos professores/ familiares/ cuidadores para o
inicio do uso das tecnologias?

() Sim ( ) Nio

16. Qual seria o profissional, na visdo da equipe escolar, que melhor auxiliaria em caso de
treinamento e capacitagao?
() Fonoaudiodlogo
() Fisioterapeuta
() Psicologo
() Terapeuta Ocupacional
() Outros

Se outros, quais?

17. Outras observagdes que forem necessarias.




A\
e

UniEVANGELICA 6 C E P 2,

ASSOCIAGAO EDUCATIVA EVANGELICA

ComiTe oe ETicaem PEsauisa

APENDICE F - Formacio de Professores para utilizacio de Tecnologia Assistiva em

Comunicaciao Aumentativa e Alternativa

Instrumento de coleta de dados: Questionario — Coordenador (a)
Pedagégico (a):
LEGENDA:
TA — Tecnologia Assistiva CAA - Comunicacio Aumentativa e Alternativa

QUESTIONARIO - COORDENADOR (A) PEDAGOGICO (A)

Escola: (preenchimento opcional)

Funcao:

Curso de graduacao:

Curso de especializagao:

Outros:

1. Qual o tempo de formagao?
a)( )0a5anos

b)( )5al0anos

c¢)( )10a1l5anos

d) ( ) 15a20 anos

e) ()20 anos acima

2. Possui formagao na area do AEE?
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() Sim ( )Nao

Qual:

3. Possui formagao especifica para trabalhar com TA em CAA?
( ) Sim ( ) Nao

4. Como ¢ a interagao entre os professores e o professor do AEE em relacao ao uso das TA na
CAA?

) Excelente-5
) Muito bom-4
) Bom-3

) Médio-2

) Ruim-1

A~ AN AN SN~

9]

. Como ¢ a participagdo da familia no processo?

) Excelente-5
) Muito bom-4
) Bom-3

) Médio-2

) Ruim-1

A~ AN AN AN~

6. Quais as dificuldades relatadas pelos professores e ou cuidadores para utilizacao dos
recursos de TA?

() Nao tem acesso -1
() Nao conseguem entender o funcionamento dos recursos-2

() Nao tem interesse-3

Outros:

7. E realizado um trabalho de conscientizago dos professores/ familiares/ cuidadores para o
uso das tecnologias?
( )Sim ( ) Nao

8. Como ¢ a receptividade da comunidade escolar em relagdo ao aluno da inclusao?

() Excelente-5
() Muito bom-4
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( )Bom-3
() Médio-2
() Ruim-1
Outros:

9. Como ¢ a receptividade da comunidade escolar em relacdo ao uso dos recursos de TA em
CAA?

) Excelente-5
) Muito bom-4
) Bom-3

) Médio-2

) Ruim-1

~ AN AN SN~

Outros:

10. Os professores e os cuidadores possuem formacao em relacdo ao uso das tecnologias de
CAA?
( )Sim ( ) Nao

11. A unidade escolar possui infraestrutura adequada para o AEE?
( )Sim ( ) Nao

Observagdes:

12. Sua escola possui sala de recursos multifuncionais?
() Sim ( ) Nao

13. Se possui, como ela ¢ utilizada?

14. A unidade escolar possui infraestrutura adequada para o uso das TA para CAA?

() Sim () Nao

Observagdes:




15. Qual seria o profissional, na visdo da equipe escolar, que melhor auxiliaria em caso de
treinamento e capacitagdo?

() Fonoaudiodlogo

() Fisioterapeuta

() Psicologo

() Terapeuta Ocupacional

() Outros

Se outros, quais?

96

16. Outras observagdes que se fizerem necessarias.
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APENDICE G — O Resumo Expandido foi publicado na Categoria Exposicio de Painel
no VII Simpoésio Nacional de Ciéncia e Meio Ambiente — Anais Eletronicos (ISSN: 2179-
5193) Programa de Pos-Graduacio em Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente

(PPSTMA), UniEVANGELICA — Centro Universitario de Anapolis, 2016.

MAPAS DAS UNIDADES ESCOLARES MUNICIPAIS DE ANAPOLIS — GOIAS.

Denise Cristina de Sousa Oliveira (UniEVANGELICA); Eduardo Dourado Argolo
(UniEVANGELICA); Braulio Fernando da Silva (UniEVANGELICA); Samara
Lamounier Santana Parreira (UniEVANGELICA); Genilda D'Arc Bernardes
(UniEVANGELICA); Lucimar Pinheiro Rosseto (Uni UniEVANGELICA).

Este painel apresenta de forma preliminar mapas com dados referentes as unidades
escolares municipais de Anépolis, quanto a localizacdo geografica destas, nimero de alunos
por unidade escolar ¢ o Indice de Desenvolvimento do Ensino Basico (IDEB) de 2015,
sobrepostos no mapa base do municipio de Anépolis, utilizando software de
Geoprocessamento, feito em parceria com o Laboratéorio de Pesquisas Avangadas e
Geoprocessamento (LaPAGeo) e o Programa de Pos-Graduacdao em Sociedade, Tecnologia e
Meio Ambiente (PPSTMA). E parte integrante de dissertagdo desse programa de mestrado que
vai analisar a formagao dos professores da rede municipal de educagao de Anéapolis em relagao
ao uso das Tecnologias Assistivas (TA) em Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) —
sendo estas tecnologias educativas utilizadas na educagao inclusiva no municipio. Com o uso
de ferramentas estatisticas de interpolacdo dos dados em conjunto com imagens de satélites
(Geoestatistica), foram criados layers que demonstram visualmente os resultados. Os mapas
serdo muito uteis na verificagdo de inumeras interpretagdes e analises que poderdo ser
evidenciadas ao longo da pesquisa e poderdo ser usados para fins cientificos e de gestdo da
propria Secretaria Municipal de Educacao de Anapolis, além de trazer uma contribuicao
académica e social para educagdo Anapolina. O objetivo principal deste painel ¢ mapear as
unidades escolares do municipio de Andpolis, para caracterizar a distribui¢ao geografica do
nimero de alunos e a relagdo com o IDEB. Os objetivos especificos sdo: apresentar a
localizagdo geografica das unidades escolares municipais de Anapolis, quantificar os alunos
por unidade escolar municipal em Anapolis, identificar as unidades escolares que atendem
maior numero de alunos, assim como as unidades que atendem menor nimero de alunos,
apontar geograficamente o IDEB 2015 por unidade escolar municipal em Anapolis e criar
subsidios que possibilitem correlacionar a localizagdo, o nimero de alunos, o IDEB com os
dados da pesquisa: Anélise da formagao de professores para utilizagdo de tecnologias de CAA.

A metodologia consiste na fabricacdo dos mapas foi utilizada o software Arcgis 10.2
onde foram inseridos os layers do municipio de Andpolis, para determinacao dos limites do
municipio. Posteriormente foi utilizado uma imagem Geoeyes de resolugdo de 1 metro para
fabricagdo e visualizacao dos pontos das Escolas Municipais de Anédpolis. De posse dos pontos
em Coordenadas Geograficas em graus, minutos e segundos foi feita a transformagao para graus
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decimais para acertar a proje¢do geografica correta. A verificacdo foi local e também com a
utilizacdo do Google Earth para determinagdo exata das unidades escolares e com consulta a
Secretaria Municipal de Educacdo de Anapolis do inventario das escolas do municipio. Os
dados de quantidade de alunos e dados do IDEB foram tabulados e posteriormente gerados um
banco de dados para o software. Foi escolhido o critério de interpolacdo pelo método do Peso
do Inverso da Distancia Ponderada (IDW — Inverse Distance Weight), que assume que cada
ponto medido tem uma influéncia local e que diminui com as distancias. Ficando maiores
proximos ao ponto (escola), sendo que estas amostras mais proximas terdo um maior peso do
que os valores mais distantes, dando resultados graficos que demonstram visualmente cores
destes pesos na area da cidade. Foram entdo gerados mapas de localizagdo das escolas na
mancha rural e urbana de Andpolis e também mapas das interpolagdes dos dados de niimero de
alunos e das notas de IDEB 2015, para auxilio das interpretacdes Geoestatisticas que estes
dados promovem.

Os mapas confeccionados evidenciam: Mapa 1: A localiza¢ao geografica das unidades
escolares municipais de Anapolis; Mapa 2: A identificagdo do ntimero de alunos por unidade
escolar municipal em Anapolis; Mapa 2: A evidenciacao das unidades escolares municipais que
atendem o maior e o menor niamero de alunos; Mapa 3: Os apontamentos geograficos do IDEB
2015 por unidade escolar municipal em Anapolis; A criacdo de subsidios que possibilitem
correlagdo da localiza¢do, o nimero de alunos, o IDEB com os dados da pesquisa; Andlise da
formacao de professores para utilizagdo de tecnologias de CAA.

Conclui-se que a parceria entre o LaPAGeo ¢ o PPSTMA gerou resultado muito
significativo, pois contribui para geracdo de dados que permitem a andlise da localizagao
geografica das unidades escolares, nimero de alunos atendidos nessas institui¢cdes de ensino,
qualidade da educagdo através das metas alcangadas ou ndo em relagdo ao IDEB 2015. Portanto
servirdao como subsidios que contribuirdao para a analise da formagao dos professores da rede
municipal de ensino de Andpolis quanto ao acesso e uso das tecnologias assistivas em
comunica¢do aumentativa e alternativa e também para que a Secretaria Municipal de Educagao
de Anapolis possa buscar mecanismos que visem atender as demandas das comunidades
escolares envolvidas nos quesitos abordados.

Palavras-Chave: Unidades Escolares Municipais; Localizagdo Geografica; Tecnologias
Assistivas; Comunicacao Aumentativa e Alternativa.
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RESUMO

A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) visa a ampliacdo de habilidades de
comunica¢do de pessoas com deficiéncia. Refere-se a uma area da Tecnologia Assistiva (TA)
que oferece suporte técnico a inclusdo, por meio de produtos, recursos e metodologias que
englobam recursos de baixa tecnologia, como: pranchas, catdlogos que contenha simbolos
graficos, fotos, figuras, desenhos, letras, palavras e sentencas, até recursos de alta tecnologia,
como: sistemas computadorizados e soffwares especificos, além de adaptacdes em
equipamentos em geral, permitindo assim, a possibilidade de inclusdo social e escolar. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) atua na educagdo especial, com a finalidade de
identificar, elaborar e organizar os recursos pedagogicos e voltados para a acessibilidade,
eliminando barreiras para a participacdo dos alunos, conforme suas necessidades especificas,
complementa a formagao do aluno, visando a sua autonomia na escola e fora dela, sendo
obrigatdrio nos sistemas de ensino. O estudo buscou identificar os recursos de TA para CAA
nas unidades escolares de um municipio brasileiro. Esta ¢ uma pesquisa de campo de carater
transversal e descritivo, cuja a populacdo do estudo compreende os professores do AEE, da
referida rede de ensino, que atende o ensino fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos
finais (6° ao 9° ano), compdem a amostra da pesquisa os professores de AEE de 20 escolas
desse municipio. A coleta de dados foi realizada nos meses de margo e abril de 2017 e baseou-
se em questionamento feito aos professores, em relagdo a presenca de sala de recursos
multifuncionais em suas escolas e dos recursos de CAA disponiveis. Dentre os 20 profissionais
questionados, 7 afirmaram ter a sua disposicdo apenas recursos de baixa tecnologia (pastas,
figuras e pranchas de comunica¢do) e 13 disseram ter tanto, recursos de baixa quanto de alta
tecnologia (computadores, softwares), no entanto, fazem um maior uso dos recursos mais
simples por ndo serem capacitados para utilizacdo dos recursos de CAA, de alta tecnologia,
entre outros. Considera-se, desse modo, que nido basta as unidades escolares possuirem a
tecnologia sem se oportunizar formacao continuada, voltada especificamente para o uso das TA
para CAA.

Palavras Chave: Comunicacdo Alternativa e Aumentativa; Atendimento Educacional Especializado;
Tecnologia Assistiva.
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Introducio

Nos dias atuais, as tecnologias estdo presentes em quase todos os aspectos da vida
cotidiana, inclusive na escola. No ambito escolar os recursos de tecnologia assistiva (TA) sao
essenciais para promover as adequagdes necessarias para interagdo das pessoas com deficiéncia

com o ambiente e seus pares.

Os recursos de comunicagao alternativa e aumentativa (CAA), como: como softwares,
computadores, mouses adaptados, pranchas com recursos de voz digitalizada, os tablets e outras
tecnologias oferecem as pessoas com dificuldade ou impossibilidade de fala a possibilidade de
se comunicarem. Porém ndo basta oferecer os recursos materiais, € necessario instrumentalizar
as pessoas deficientes e as pessoas que lidam diretamente com elas, para saberem usar tais

recursos (NUNES e WALTER 2014).

A maioria dos discentes da educacao especial apresenta distirbios na comunicagao, o
que faz com que o processo de interacdo fique comprometido e que o professor tenha
dificuldades de estabelecer estratégias que permitam que o processo de ensino e aprendizagem
possa ocorrer. Dar voz a pessoas com necessidades educacionais especiais de comunicagao
permitindo sua participagdo educacional e social € o principio para a construgdo de uma
sociedade inclusiva, em que os recursos de CAA sao fundamentais neste processo (MANZINI

e DELIBERATO 2004).

A implantagdo do Programa Educagao Inclusiva: direito a diversidade, iniciado em 2003
pelo governo federal, conforme Bersch e Sartoreto (2014), destaca que os municipios
brasileiros, comecaram a receber equipamentos, materiais didaticos e cursos de formagao
continuada especificos aos profissionais do AEE, oferecido nas Salas de Recursos

Multifuncionais (SRMs).

O AEE ¢ um servigo da educacdo especial que identifica, elabora, e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008). O ensino oferecido no AEE

¢ diferente do ensino escolar e ndo pode caracterizar-se como um servigo de reforg¢o escolar ou
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complementacdo das atividades escolares. Nele deve acontecer, de acordo com a demanda, o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do cdédigo BRAILLE, a introdugdo e
formacao do aluno na utilizacdo de recursos de CAA, os recursos de acessibilidade ao
computador, a orientagdo ¢ mobilidade, a preparagdo e disponibilizagdo ao aluno de material

pedagogico acessivel, entre outros. BERSCH e SARTORETTO, 2017).

De acordo com Cesa e Mota (2015), a CAA, propde-se a compensar e facilitar,
permanentemente ou ndo, prejuizos e incapacidades dos sujeitos com graves distarbios da
compreensdo e da comunicacdo expressiva, gestual, falada e ou escrita, causados por qualquer
patologia, onde ha grande comprometimento da expressdo verbal e ndo verbal, ¢ um conjunto
de procedimentos e processos que visam maximizar a comunica¢ao, complementando ou

substituindo a fala e ou a escrita.

Figura 01: Recursos de baixa tecnologia para CAA- Pranchas, pastas e cartdes com figuras

impressas.

Fonte: Assistiva (2017).

Figura 02: Recursos de alta tecnologia para CAA — Vocalizadores, mouses adaptados, teclados

adaptados.

Fonte: Assistiva (2017).

Figura 03: Recursos de alta tecnologia para CAA- computadores, tablets.
' 5 |
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Fonte: Bing (2017).

O objetivo do presente estudo foi identificar os recursos de TA em CAA disponiveis nas
SRMs das unidades escolares municipais, que atendem alunos com deficiéncias, no dmbito do

AEE.

Metodologia

Esta pesquisa apresenta carater quantitativa, transversal e descritiva, desenvolvida por
meio de visita a unidades escolares municipais, no periodo de marco e abril de 2017 para a
aplicacdo de questiondrio semiestruturado, preenchido por 20 professores do AEE de um
municipio brasileiro. A coleta dos dados foi realizada apds os participantes assinarem o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo o numero do CAAE:
58467016.0.0000.5076. As questdes norteadoras delineadas para esta pesquisa foram: “A sua
escola possui sala de recursos multifuncionais?” e “‘Quais sdo os recursos de TA em CAA que

sua unidade escolar possui?”

Resultados e Discussao

O presente estudo contemplou 20 professores especializados, questionados sobre a posse € o
uso dos recursos de TA para CAA nas SRMs no AEE de suas referidas escolas, os dados

coletados estdo dispostos na tabela abaixo:

Quadro 1: Quantidade de escolas que possuem Salas de recursos multifuncionais

Sala de recursos multifuncionais Quantidade de escolas
Possui 13
Nao possui 7

Observando o quadro 1 apresentado acima, 65% das escolas municipais visitadas
possuem a referida sala, ou seja, das vinte escolas visitadas, treze possuem a sala de recursos e

sete ndo possuem, este ¢ um ponto positivo apontado no estudo.

As SRMs, sdo espagos fisicos dentro das escolas onde se realiza o AEE, possuem
mobilidrio, materiais didaticos e pedagodgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos

especificos para o atendimento dos alunos que sao publico alvo da Educagao Especial e que
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necessitam do AEE no contraturno escolar. A organizagdo e a administracio deste espaco sdo
de responsabilidade da equipe gestora da unidade escolar e do professor especializado.

(BERSCH e SARTORETTO, 2017).

A implantagcdo das SRMs, fez parte da politica de Educagdo Especial elaborada pela
Secretaria de Educacao Especia/ MEC, em 2005:

O programa apoia os sistemas de ensino na implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, com materiais pedagdgicos e de acessibilidade, para a realizagdo do
AEE, complementar ou suplementar a escolarizagdo. A intengdo ¢ atender com
qualidade alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. O programa ¢ destinado as escolas das redes estaduais e
municipais de educagdo, em que os alunos com essas caracteristicas estejam registrados
no Censo Escolar MEC/INEP (BRASIL, 2009).

Conforme Milanesi (2012), as SRMs foram implantadas, no periodo de 2005 a 2010,
sendo disponibilizadas: 17.679 salas para a Rede Municipal, 6.532 para Rede Estadual e 90

para a Rede Federal de ensino.

Quadro 2: Tipos de recursos de TA para CAA disponiveis na escola.

Recursos TA para CAA Quantidade de escolas
Baixa tecnologia 7
Alta tecnologia 0
Alta e baixa tecnologia 13

Conforme o quadro 2, sete escolas possuem apenas recursos de baixa tecnologia,
nenhuma possui apenas recursos de alta tecnologia e treze possuem, recursos de alta e baixa
tecnologia. Ficou claro, a partir das visitas, que mesmo as unidades escolares possuindo esses
recursos, a infraestrutura geral dessas instituicdes de ensino ndo ¢ satisfatoria, salas pequenas,
improvisadas, sem ventilagdo adequada, que sdo também usadas para outros fins, como
deposito de material de limpeza, por exemplo.

Os recursos de TA para CAA tem com o objetivo de facilitar a comunicagdo de pessoas
com deficiéncia. Engloba desde recursos simples ou de baixa tecnologia, como: pranchas,
catdlogos que contenha simbolos graficos, como: fotos, figuras, desenhos, letras, palavras e
sentencas, até recursos de alta tecnologia ou sofisticados sistemas computadorizados e
softwares especificos, além de adaptacdes em mobiliarios, computadores, tablets, mouses,

equipamentos de auxilio para déficits sensoriais, adaptagdes de postura, de jogos de atividades
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e de brincadeiras, permitindo a possibilidade de inclusdo social e escolar (MANZINI e

DELIBERATO 2004).

Quadro 3: Quantidade de escolas que possuem 3 tipos de recursos de baixa tecnologia.

Recursos de baixa tecnologia Quantidade de escolas
Pastas 08
Ficharios 07
Prancha 11

O quadro acima, mostra a quantidade de escolas que possuem trés tipos de recursos de
baixa tecnologia, sendo que oito afirmaram ter pastas com figuras e imagens de comunicagao,

sete responderam ter ficharios e onze marcaram ter pranchas de comunicagao.

Os recursos de baixa tecnologia referem-se a recursos mais acessiveis que possibilitam
a comunicac¢do quando inexiste a linguagem oral, podendo ser representados através de gestos
manuais, expressdes faciais, simbolos graficos, desenhos, gravuras, fotografias. Os simbolos
utilizados podem ser trabalhados em pranchas, painéis, carteiras ou outra forma acessivel a

quem utilize (ZAPOROSZENKO e ALENCAR 2008).

Quadro 4: Quantidade escolas que possuem os diferentes tipos de recursos de alta tecnologia.

Recursos de alta tecnologia Quantidade de escolas
Mouse adaptado 14
Software para alunos com deficiéncia 07
Teclado adaptado 10
Mouse de pressdo 01
Teclado colmeia 01
Ponteira de cabeca 00
Vocalizadores 00
Tablets 00

Ja o quadro 4 evidencia a quantidade escolas que possuem os diferentes tipos de recursos
de alta tecnologia, foram apontados os seguintes dados: quatorze escolas possuem mouse
adaptado, oito possuem cadeiras e mesas adaptadas, sete possuem software para alunos com
deficiéncia, dez possuem teclado adaptado, uma possui mouse de pressdo e ponteira de cabega

e nenhuma possui vocalizadores ou tablets. Percebeu-se que os recursos mais sofisticados de
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TA para CAA estdo presentes de forma razoavel nesses ambientes escolares, no entanto, foi

evidenciado um uso esporadico dos mesmos.

Os recursos de alta tecnologia oferecem sistemas de comunica¢ao mais sofisticados,
com utilizagdo do computador, que requerem a utilizacdo de vocalizadores (pranchas com
produgdo de voz) ou do computador, com softwares especificos, garantindo grande eficiéncia
na funcdo comunicativa. Desta forma, o aluno com deficiéncia passa de uma situacdo de
passividade para outra, a de ator ou de sujeito do seu processo de desenvolvimento

(SCHIRMER, 2008).

Foi observado neste estudo que a maioria das escolas possui recursos de alta e baixa
tecnologia, porém os professores de AEE afirmaram em seus depoimentos orais, utilizar
preferencialmente os recursos de baixa tecnologia, alegando: ndo serem capacitados para
utilizacdo dos recursos de CAA de alta tecnologia, sobrecarga de trabalho; falta de tempo para
planejamento; atendimento de alunos com deficiéncias diversas; falta de sintonia entre a equipe

escolar e a secretaria de educacao, questoes familiares.

Portanto, nd3o basta as unidades escolares possuirem a tecnologia, sem proporcionar
situagdes favordveis a inclusao educacional dos alunos com deficiéncia, por meio da
capacitagdo e viabilizacdo dos atendimentos. A SRM ¢ o ambiente preparado para receber os
alunos que necessitam dessa inclusdo na escola. O alerta de Manzini e Silva (2013) é muito
importante para a utilizagdo das tecnologias assistivas, pois ha casos em que ndo ¢ a adaptacao
ou a escolha de um determinado design arquitetonico que podem garantir o acesso do aluno,
mas ¢ o planejamento de estratégias de ensino. E para isso o professor deve ter uma formagao

eficiente e eficaz, deve se comprometer com responsabilidade a fungdo que exerce.

A TA em CAA ¢ um meio fundamental para possibilitar a aprendizagem, se os recursos
necessarios para o desenvolvimento da aprendizagem nao forem empregados adequadamente o
aluno pode estar presente no espago educacional, mas ndo necessariamente fazendo parte de

um processo de inclusdao educacional.

Conclusao

A maioria dos professores questionados, mesmo tendo acesso aos recursos de alta e
baixa tecnologia se encontram “distantes” dos recursos mais sofisticados, dando preferéncia a

utilizacdo dos recursos de baixa tecnologia, primordialmente por ndo terem a formagao
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adequada para utilizagdo, assim como condi¢cdes vidveis para tal aplicabilidade. O que
demonstra a necessidade recorrente da formagdo adequada dos professores para o
aproveitamento dos recursos disponiveis, para que estes ndo se tornem objetos obsoletos e se
justifique o investimento em material de valor dispendioso e funcional para possibilitar o real

processo de inclusdo educacional de alunos com deficiéncia nos processos comunicativos.
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Artigo 02: FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA DA
EDUCACAO BASICA A SUPERIOR

TEACHER TRAINING FOR INCLUSIVE EDUCATION FROM BASIC TO HIGHER
EDUCATION

FORMACION DE PROFESORES PARA LA EDUCACION INCLUSIVA DE LA
EDUCACION BASICA A LA SUPERIOR

RESUMO

A formagdo de professores para a educagdo inclusiva ¢ de suma importancia, a crescente
demanda e as leis asseguram a inclusdo nas instituicdes de ensino. O objetivo deste estudo ¢
analisar publicagdes cientificas e documentos oficiais sobre formacdo de professores na
educagdo basica e superior, nos ultimos dez anos, no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na educagdo basica e nos nucleos de acessibilidade na educagdo superior. Trata-se de
artigo de revisao integrativa da literatura cientifica em que foram encontrados 172 artigos, 31
selecionados, e 10 artigos recuperados e analisados na integra, a busca foi feita nas bases de
dados Lilacs, Scielo e Google Académico e em documentos oficiais. O desafio ¢ promover
condigoes de formagao, de infraestrutura, de acessibilidade ¢ de interacao, de forma a atender
o publico da inclusao a contento.

Palavras-chave: Formagdo de Professores; Atendimento Educacional Especializado; Educacao
Inclusiva.

SUMMARY

Teacher training for inclusive education is highly important, the rising demand and laws ensure
inclusion in educational institutions. The goal of this study is to analyze scientific publications
and official documents about teacher education in basic and higher education, in the last ten
years, in the Specialized Educational Service (SES) in basic education and in the accessibility
centers in higher education. This is an integrative review article of the scientific literature in
which 172 articles were found, 31 selected, and 10 articles retrieved and analyzed in their
entirety, the research was done in Lilacs, Scielo and Google Academic databases and in official
documents. The challenge is to promote pedagogical conditions, infrastructure, accessibility
and interaction, in order to serve the public of inclusion to content.

Keywords: Teacher Training. Specialized Educational Service. Inclusive education.
RESUMEN
La formacién de profesores para la educacion inclusiva es de suma importancia, la creciente

demanda y las leyes aseguran la inclusion en las instituciones de ensenanza. El objetivo de este
estudio es analizar publicaciones cientificas y documentos oficiales sobre formacion de
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profesores en la educacion bésica y superior, en los ultimos diez afios, en el Servicio Educativo
Especializado (SEE) en la educacion bésica y en los nucleos de accesibilidad en la educacion
superior. Se trata de un articulo de revision integrativa de la literatura cientifica en la que se
encontraron 172 articulos, 31 seleccionados, y 10 articulos recuperados y analizados en su
totalidad, la bisqueda fue hecha en las bases de datos Lilacs, Scielo y Google Académico y en
documentos oficiales. El desafio es promover condiciones pedagogicas, de infraestructura, de
accesibilidad y de interaccion, para atender al ptblico de la inclusion a satisfaccion.

Palabras clave: Formacion de profesores. Servicio Educativo Especializado. Educacion
Inclusiva.

INTRODUCAO

No contexto da educagdo inclusiva, quer seja para educacao basica ou superior, coloca-
se em questao a formacao de professores para atuar nestes niveis de ensino. A atuacao docente
se da pelo AEE na educacao basica e pelo Programa de Acessibilidade da Educacao Superior
(INCLUIR) em nucleos de acessibilidade (BRASIL, 2001; 2005).

O tema inclusdo de alunos com deficiéncia, em todos os niveis de ensino € o dominio
dos recursos de Tecnologia Assistiva (TA), a saber produtos e metodologias que englobam
recursos de baixa tecnologia: fotos, figuras, desenhos e outros, até recursos de alta tecnologia;
sistemas computadorizados, vocalizadores e softwares especificos, além de adaptagdes em
equipamentos em geral, oferecendo suporte técnico a inclusdo escolar, contudo, observa-se o
despreparo dos professores para enfrentarem a inclusao (NUNES; WALTER, 2014).

Nem sempre os professores estdo preparados para a inclusao e uso dos recursos de TA,
e mesmo assim estdo inseridos no AEE. Os professores do ensino comum conhecem menos os
recursos e equipamentos de TA, do que professores especializados, que tém experiéncia no
AEE (VERUSSA, 2009).

O AEE atua na complementagdo da formagdo do aluno visando a sua autonomia na
escola e fora dela, sendo obrigatério em todos os sistemas de ensino. Os Nucleos de
Acessibilidade atuam no ensino superior com a finalidade de identificar, elaborar e organizar
os recursos pedagdgicos e voltados para a acessibilidade, eliminando barreiras para a
participagdo dos alunos, conforme suas necessidades especificas (BERSCH, 2015).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) (BRASIL, 2013) cabe aos professores que atuam em salas de aula inclusivas a ado¢ao
de novos encaminhamentos avaliativos, estratégias metodoldgicas, interface com profissionais
da saude, parceria com as familias, dentre outros, o confronto das praticas tradicionais em que

os professores tinham como referéncia o principio da homogeneizac¢ao do ensino, partindo do
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pressuposto de que era possivel padronizar as praticas pedagogicas a partir de um modelo de
aluno ideal.

O presente estudo busca analisar publicagdes cientificas € documentos oficiais sobre o
processo de formagao inicial e continuada dos professores na educagao basica e superior, nos
ultimos dez anos, junto ao AEE realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), para

educagao basica e nos nucleos de acessibilidade nas IES.

MATERIAL E METODOS

Este estudo caracteriza-se como uma revisdo integrativa da literatura cientifica, tendo
por finalidade a aproximagdo da tematica sobre a formagdo de professores para educacao
inclusiva da educagao basica a educacao superior, no sentido de aprofundamento teorico para
estudos posteriores. Souza, Silva, Carvalho (2010, p.103) afirmam que a opcao pela revisao
integrativa se da por ser “[...] a mais ampla abordagem metodolédgica referente as revisdes,
permitindo a inclusdo de estudos experimentais e nao-experimentais para uma compreensao
completa do fendmeno analisado”. Desse modo, foi feita a busca referente aos descritores
“Educacao Inclusiva and Formagao de Professores” e “Atendimento Educacional Especializado
and Formagdo de Professores” na base de dados LILACS, SciELO, e Google Académico. O
levantamento bibliografico foi feito nos meses de agosto e setembro de 2017.

Mediante a busca feita delineou-se como critérios de inclusdo estudos publicados com
a temadtica sobre formagdo de professores para a educacdo inclusiva, da educagdo bésica a
superior compreendendo revisdes de literatura e relatos de pesquisa, referentes ao periodo de
2007-2017, em lingua portuguesa; ¢ os documentos oficiais que tratam da educagdo inclusiva
independente de data de publicagao.

Definiu-se este periodo de busca levando em consideragdo como marco o Plano de
Desenvolvimento de Educacdo veiculado em 2007, que dentre alguns aspectos como
infraestrutura destacou também a implantagdo das SRMs e a formagdo continuada de
professores para a educagao especial no contexto da educagado inclusiva.

Dentre os critérios de exclusdo na etapa de encontrados considerou-se todos que nao
atendiam aos critérios de busca apresentados acima; para a etapa dos selecionados foram
excluidos todos que ndo estivessem diretamente relacionados aos descritores de busca
(Educacao Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado e Formacao de Professores), na
combinagdo apresentada acima; e para a etapa dos recuperados os que ndo estivessem

diretamente vinculados a tematica que triangulasse os trés descritores concomitantemente.
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A busca feita apontou para 172 referenciais teoricos que foram submetidos aos critérios
de inclusdo e exclusdo, culminando em 31 destes que foram selecionados e 10 recuperados. Dos
artigos recuperados foi feita a analise na integra do material para que fosse extraido o corpus

de andlise deste estudo, com posterior categorizacdo de tematicas centrais. (MINAYO, 2006).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos principais marcos internacionais em relagdo a Educagdo Inclusiva foi a
Declaracao de Salamanca de 1994, realizada na Espanha. Silva e Leme (2009) destacam que
esta declaragdo subsidiou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica no Brasil, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. A partir dai criou-se um novo conceito de escola e de
educagdo, voltada para a redefini¢ao do papel da escola para diversidade, a partir da mudancga

de atitude dos professores e da comunidade em geral (SCHIRMER, 2008).

Atualmente as politicas educacionais defendem o principio denominado de “inclusao”,
segundo o qual o aluno deve ser inserido no meio social independentemente de suas limitagdes,
pautado pela igualdade, que s6 pode ser assegurada em uma sociedade democratica que
reconheca e respeite a diversidade e que forneca o suporte necessario para que todos tenham
acesso a vida em comunidade (SOUZA, 2013).

Essa educacdo inclusiva vem se firmando na atuagcdo do AEE nos diferentes niveis de
ensino, ¢ de acordo com Anjos e Souza (2016), observa-se que um dos papéis deste tipo de
atendimento ¢ promover a plena participagdo do sujeito no seu processo de ensino e
aprendizagem, garantindo o acesso ao curriculo de acordo com suas especificidades. Para isso,
cabe aos sistemas de ensino matricular os sujeitos publico-alvo da educagdo especial na sala
regular e no AEE oferecido SRMs.

Na Tabela 1 destaca-se a quantidade de trabalhos encontrados, selecionados e

recuperados que foram analisados.

TABELA 1. Numero de trabalhos encontrados, selecionados e recuperados.

Encontrados Selecionados Recuperados
LILACS | SciELO Google LILACS SciELO Google LILACS SciELO Google
académico Académico académico
Descritores
1.Educagdo inclusiva 32 53 01 06 16 01 03 02 05
e formagdo de
professores
2. Atendimento 05 08 73 01 03 16
educacional
especializado e
formagio de
professores
Total 172 31 10

Fonte: elaborada pelas autoras
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Na tabela 2 apresenta-se os trabalhos recuperados (n=10) quanto ao ano de publicag¢ao,
titulo dos artigos, autores e referéncias.

TABELA 2. Apresentagio dos trabalhos recuperados.

N° Ano Titulo Autores Referéncia
01 2011 A Politica de Educagdo Especial no Brasil (1991-2011): Uma  Rosalba Maria Cardoso Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.17,
Analise da Produgao do GT15 Garcia ¢ Maria Helena p.105-124, Maio-Ago. Edi¢do
Michels Especial
02 2014 A Formagao de Professores para a Educagéo Inclusiva e os Monica de Carvalho Cad. Cedes, Campinas, v. 34, n. 93,
possiveis impactos na escolarizagdo de alunos com Magalhdes Kassar p. 207-224
deficiéncias
03 2015 Demandas de professores decorrentes da Inclusdo Escolar Selma Norberto Matos e Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia
Eniceia Gongalves Mendes
04 2016 A Educagéo Inclusiva: um estudo sobre a formagao docente Lidia Mara Fernandes Lopes ~ Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 22,
Tavares ¢ Larissa Medeiros n. 4, p. 527-542, Out.-Dez.
Marinho dos Santos ¢ Maria
Nivalda Carvalho Freitas
05 2016 Politicas de Formagao de Professores em Educagio Especial: Natalia Silveira Lima Criar Educagio, Criciuma, v. 6, n°l,
das LDBN'S ao Plano Nacional de Educagdo julho/novembro PPGE — UNESC
06 2016 Atendimento Educacional Especializado: Reflexdes acerca da ~ Natalia Costa de Felicio, Revista Eletronica de Educago, v.
Formagéo de Professores e das Politicas Nacionais Renata Andrea Fernandes 10, n. 3, p. 139-154.
Fantacini, Keila Roberta
Torezan
07 2016 O Atendimento Educacional Especializado: Analise das Vanuza Pereira dos Anjos Educagido Especial em Debate
Publicagdes do PPGE Vitoria-ES. a. 1, v.1. n. 01
Marta Alves da Cruz Souza
08 2016 O Habitus Professoral e a Educagao Especial: Percepgdo dos Norberto Kuhn Junior, Revista Ibero-Americana de
professores de classe comum e sala de recursos Helena Venites Sardagna, Estudos em Educagio, v. 11, n. 3,
multifuncional Valdir Pedde, Fatima Liliane  p.1198-1220.
Oliveski Roth
09 2016 O Plano de Agdes Articuladas e os desdobramentos na Vanilda Aparecida de Souza  Revista Brasileira de Politica ¢
dimensdo da formagdo de professores para a educagio ¢ Lazara Cristina da Silva Administragdo da Educacgdo - v. 32,
especial n. 3, p. 887 - 907 set./dez.
10 2017 As pesquisas sobre politicas inclusivas: em busca de contexto ~ Hildete Pereira Anjos e Critica Educativa (Sorocaba/SP), v.

Ivanilde Apoluceno Oliveira 3, n. 1, p. 101-115, jan./jun.

Fonte: elaborada pelas autoras

Na tabela 3 apresenta-se os documentos priorizados referentes aos descritores educagdo

inclusiva, atendimento educacional especializado e formagdo de professores.

TABELA 3. Documentos diretamente relacionados a Educacdo Inclusiva / Atendimento Educacional Especializado / Formagdo de Professores.

Descritores Ano Documentos Conteudo

Educacdo 2001 | Diretrizes Nacionais para Institui as diretrizes nacionais para a educagdo de alunos com deficiéncia, na Educacdo

Inclusiva/ Educagido Especial na Educagdo | Basica, em todas as suas etapas e modalidades.

Atendimento Basica

Educacional 2005 | Programa Incluir Propde agdes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituigdes federais

Especializado/ de ensino superior, tem como principal objetivo fomentar a criagdo e a consolidagdo de

Formagao de nucleos de acessibilidade nessas institui¢des, as quais respondem pela organizagao de agdes

professores institucionais que garantam a integragéio de pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagio.

Atendimento 2005 | Decreto n° 5.626/05 Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de

Educacional Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Especializado/

Formagao de

professores

Formagao de 2007 | Plano de Desenvolvimento da Estabelece principios politicos, os fundamentos tedricos, os métodos educacionais e a

professores Educagdo administragdo feita pelo Ministério da Educag@o em vigéncia neste periodo.
Programa de Formagao Continuada de Professores na Educagéo Especial, Programa de
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, Programa de Acompanhamento e
Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia
Beneficiarias do Beneficio de Prestagdo Continuada da Assisténcia Social, Programa Incluir:
Acessibilidade na Educagdo Superior, Programa de Ag¢des Afirmativas para a Populagao
Negra nas Instituigoes Publicas de Educacdo Superior, Programa de Formagéo Superior e
Licenciaturas Indigenas, Programa Nacional de Informatica na Educagdo do Campo (Proinfo
Campo), Projovem Campo — Saberes da Terra e Programa Dinheiro Direto na Escola do
Campo (PDDE Campo), entre outros.

Educacdo 2008 | Politica Nacional de Educagio Acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas

Inclusiva/ Especial na Perspectiva da publicas promotoras de uma educagéo de qualidade para todos os alunos.

Atendimento Educagéo Inclusiva

Educacional 2015 | Lein® 13.146, de 6 de julho de Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Especializado/ 2015 Deficiéncia).

Formagao de

professores

Fonte: elaborada pelas autoras (2017).
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Dos dez artigos recuperados, mediante os descritores (Formagdo de Professores;
Atendimento Educacional Especializado; Educacao Inclusiva) constaram publicacdes de 2011
a 2017, e ndao houveram artigos entre os anos de 2007 e 2010 que contemplasse os trés
descritores, sendo que foram analisados na integra, um artigo de 2011, um de 2014 e um de
2015, seis de 2016 e um de 2017. Esse levantamento mostra que ocorreu um expressivo
aumento na producdo cientifica referente ao tema que envolve a educacdo inclusiva no Brasil
nos ultimos anos. Também foi feita uma analise quanto a formacao do primeiro autor de cada
artigo, sendo que dos dez trabalhos, quatro sao de pedagogas, dois sdo de psicologas, um de
uma fisioterapeuta, um de uma graduanda em educagdo especial e de dois autores ndo foram
encontrados os seus respectivos cursos, a busca das graduagdes foi feita na Plataforma Lattes
dos autores.

Notou-se que os profissionais que mais se interessaram por essa tematica foram os
pedagogos, por estar diretamente ligada ao seu campo de trabalho, ou seja, a educacdo nos
niveis de ensino, da educagdo basica a superior. Com relacdo aos periddicos e revistas
cientificas dos artigos recuperados e analisados, todos estdo vinculados a area da educagao e
ligados a instituigdes de ensino superior dos Estados de Sao Paulo, Santa Catarina, Espirito
Santo, Rio Grande do Sul, entre outros. Sendo que trés artigos sdo de uma mesma revista
cientifica e o restante de diferentes revistas. Em seis dos dez artigos estudados, o método
utilizado foi a revisdo da literatura ou a pesquisa bibliografica, em quatro foram feitas
entrevistas semiestruturadas, questionarios aplicados, observacdes e pesquisas de campo.

O interesse dos pedagogos nesta tematica ¢ reforcado pelo que dizem Galvao Filho e
Miranda (2012) ao destacarem que os educadores e auxiliares da acao educativa necessitam de
formagao especifica que lhes permita entender as necessidades que seus alunos apresentam, que
estratégias e recursos devem ser utilizados para conceder uma resposta educacional, em que os
profissionais da educagao precisam estar preparados para atuarem com a diversidade dos alunos

no cotidiano da escola:

A formagao permanente, ¢ um dos fatores imprescindiveis para que os profissionais de
educacao possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sua responsabilidade em classe
e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais diversificado que esse grupo
se apresente, oferecendo-lhes condi¢des de atendimento educacional que sejam
adequadas as suas condigdes ¢ necessidades e, ndo apenas, realizando a mera inser¢ao
fisica desses educandos no ambiente escolar (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012, p.
34).

Os artigos recuperados trazem abordagens relacionadas aos descritores: Educacdo
Inclusiva, Atendimento Educacional Especializado e Formagdo de Professores. Assim sendo,

destaca-se a prioridade de se abordar neste contexto a formagdo continuada do professor, pois
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0 proprio governo nas esferas municipais, estaduais e federal tem a obrigagdo de favorecer esta
formacao permanente para o professor, como consta na LDB 9394/96 no titulo VI no Artigo 63
(BRASIL, 1996) que contempla programas de educagdo continuada para os profissionais de

educacao dos diferentes niveis de ensino.

Verussa (2009) destaca que a formagao inicial e continuada de professores para atender
a alunos com deficiéncias ¢ um assunto que vem se arrastando ha décadas. Ainda reitera que
estudos mostram que a maioria dos professores se mostra despreparada e caso tivesse condi¢des
adequadas, assumiria os alunos com deficiéncias em suas salas de aulas, para que fosse

alcangado o desenvolvimento integral.

Esta formagdo para que os professores se sintam preparados foi estudada por Matos e
Mendes (2015) que levantaram 3 categorias, a saber: o dominio da formagdo; o
desenvolvimento de habilidades interpessoais para melhorar relacdo com alunos, cuidadora e
familiares; conhecimentos sobre o aluno com deficiéncia e processos envolvidos na

aprendizagem, no desenvolvimento e no ensino qualificado dos mesmos.

Kassar (2014) também ressalta em suas analises a atuacdo do professor frente a SRM,
que requer um professor também multifuncional, que seja capaz de atuar em diferentes frentes,
para atender diferentes deficiéncias e sua formacao nio deve ser restrita e sim generalista.

Ainda sobre as atribui¢des do professor do AEE e sua formacao inicial e continuada
constantes nos documentos normativos, em relacdo a Educacdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva, Kuhn Junior, Sardagna e Roth (2016) acreditam ser bastante complexa a
formagdo do professor, pois deve envolver habilidades e conhecimentos para trabalhar com
todos os tipos de alunos com deficiéncia.

Tais autores destacam que essa politica ndo faz referéncia as fungdes docentes
propriamente ditas, e ndo deixa claro o papel do professor especializado, a ndo ser pela
especificagdo de que ndo deve fazer o que o professor do ensino comum faz, ou seja, uma
formag¢do continuada, ndo considerando a possibilidade de formagdo especializada desde o
processo de formacao inicial.

Souza e Silva (2016), apontam as dificuldades destacadas por professores
especializados, pesquisados por eles, sendo as principais, a formacao dos docentes que atuam
no AEE e na sala comum; a falta de espaco fisico adequado, de acessibilidade e de materiais e
recursos didaticos; as dificuldades na avaliacdo da aprendizagem; a preparacdo do aluno do

AEE para o mercado de trabalho; e a falta de uma equipe especializada e multidisciplinar.
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O programa Implantagdo das SRMs, o programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade e o programa INCLUIR, contribuiram para a expansao dos fundamentos inclusivos
na politica de Educacao Especial no Brasil na tultima década no Brasil (GARCIA e MICHELS,
2011).

Ja Matos e Mendes (2015) explicitam que alguns dos principais desafios enfrentados
pelos atores educacionais no cotidiano escolar s3o a formagao de professores, a convivéncia
com a diversidade e a relacdo familia-escola. Afirmam também que as escolas sdo espagos
contraditorios, nos quais existem praticas de discriminagdo e conscientizagao e que ainda se
encontram distantes do que preconizam os documentos oficiais sobre inclusdo escolar.

Lima (2016) observa que a partir do PNE, foram definidas estratégias que buscam
otimizar outras areas e servigos para a garantia da qualidade da educacao para os alunos publico
alvo da Educagdo Especial, que se referem principalmente as condi¢des de acessibilidade por
parte das instituigdes publicas; a articulacdo entre as areas da saude, assisténcia social e
pedagogia para atuar no apoio e suporte junto aos professores, aos alunos e as familias; garantia
das diferentes formas de comunicagdo e linguagens; incentivo a pesquisa ¢ a producdo de

equipamentos € TA, entre outros.

Dentre varios documentos utilizados foram priorizados alguns, que constam da tabela
3, referentes aos descritores j4& mencionados. As Diretrizes Nacionais para Educagao Especial
na Educacao Bésica (2001) que instituiram a educacao especial para alunos com deficiéncia, na

Educacao Bésica, em todas as suas etapas e modalidades.

O Programa INCLUIR de 2005 passou a propor agdes para o acesso de pessoas com
deficiéncia as Instituigdes Federais de Ensino Superior (IFES), fomentando a criacdo e
consolidac¢ao de nucleos de acessibilidade, que deviam responder pela organizacdo de agdes
institucionais e garantir a integragdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando

barreiras comportamentais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagao.

Enquanto no decreto n® 5626/05 foi feita a inser¢do da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como disciplina nos cursos de formagao de professores, todos os cursos de licenciatura,
normal superior, Pedagogia e o curso de Educacdo Especial nas universidades publicas e

particulares passariam a formar professores para atender alunos surdos (BRASIL, 2005).

O programa de implantagdo das SRMs, instituido pelo Ministério da Educagdo (MEC)

por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, integrou o Plano de Desenvolvimento da Educagao
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(PDE) e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, no contexto da Politica

Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, objetivou:

Apoiar a organizagdo da educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva;
Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacgdo especial no ensino
regular em igualdade de condigdes com os demais estudantes; Disponibilizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino;
Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar.
(BRASIL, PDE, 2007).

Para atingir tais objetivos, 0 MEC/SECADI realizou as seguintes acdes:

Aquisicao dos recursos para as salas; Informacao sobre a disponibilizagdo das salas e
critérios adotados; Monitoramento da entrega e instalagdo dos itens as escolas;
Orientacdo aos sistemas de ensino para a organizagdo e oferta do AEE; Cadastro das
escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas; Promocao da formagao
continuada de professores para atuacdo no AEE; Publicacdo dos termos de Doacao;
Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo Programa; Apoio
financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para adequagdo arquitetdnica, tendo
em vista a promoc¢ao de acessibilidade nas escolas, com salas implantadas. (BRASIL,
PDE, 2007).

Conforme Milanesi (2012), as SRMs tém sido o ambiente preferencial de oferta do AEE,
no periodo de 2005 a 2010, periodo em que foram disponibilizadas 24.301 SRMs, sendo 17.679
para a Rede Municipal, 6.532 para Rede Estadual e as demais para a Rede Federal de ensino.
Estas salas foram implantadas para seu bom uso, sendo que os profissionais da educagdo
necessitam estar capacitados para sua utilizagdo, principalmente devido a crescente demanda
de alunos com deficiéncia em todos os niveis de ensino.

De acordo com o relatorio do Censo Escolar do INEP apresentado anualmente,
evidencia-se um progressivo aumento no numero de matriculas no atendimento aos estudantes
com deficiéncia, entre os anos de 2008 e 2016; na educagdo infantil passou de 30.000 para
59.000, no ensino fundamental de 300.000 para 600.000, no ensino médio de 20.000 para
72.000 (BRASIL, 2016).

Na educacao superior os dados mais atualizados disponiveis no sitio do MEC sao de 2012,
0s quais mostram que a quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia aumentou 933,6%
entre 2000 e 2010, e o nimero de estudantes com deficiéncia passou de 2.173 para 20.287,

sendo 6.884 alunos da rede publica e 13.403 da rede particular (BRASIL, 2012).

Ocorreu também um aumento de 198% no niimero de professores com formacgdo em
educagao especial no portal do MEC (BRASIL, 2014): em 2003 eram 3.691 docentes e em 2014
ja eram 97.459 docentes. Neste sentido, observando o aumento da demanda pela educagao

inclusiva no pais nos tltimos anos, a atuagdo do professor ¢ essencial.
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A formacdo de professores para atender a educagdo inclusiva ¢ muito atual e tem
preocupado pesquisadores dessa area, sendo notoria a preocupacao das politicas publicas nesse
quesito. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
orienta os sistemas de ensino no sentido dar respostas as necessidades dos estudantes com
deficiéncia, garantindo “[...] formagdo de professores para o AEE e demais profissionais da

educacdo para a inclusdo escolar” (BRASIL, 2007, p. 5).

Bersh e Sartoreto, (2014) defendem que a formagdo efetiva dos professores deve
proporcionar condi¢des de estudos que os possibilitem apreensdo dos curriculos e dos processos
de ensino e aprendizagem. Os educadores que trabalham no AEE oferecido nas SRMs devem
ter uma formacao especifica, que deve acontecer no contexto da escola onde o professor atua,

partindo das suas reais necessidades.

As mesmas autoras salientam que toda a equipe escolar também ¢ responsavel pela
educagdo que ela oferece, cabe a ela conduzir, coordenar e avaliar o processo pedagdgico
desenvolvido na escola pelo corpo docente, para que os resultados sejam positivos. Em relagao
a formacao de professores, alguns estudos t€ém revelado que este tema pode ser um desafio para

que a inclusdo ocorra de fato.

Galvao Filho e Miranda (2013) afirmam que:

Os professores especialistas em um tipo de deficiéncia, como a TA e os recursos
pedagogicos especificos a ela, certamente tém o seu papel particular e importante nesse
projeto. Entretanto, sdo fortes as sequelas do modelo tradicional, por tanto tempo
hegemonico, que percebia as pessoas com deficiéncia como uma responsabilidade da
atencdo unica dos especialistas, os quais deveriam ter as respostas para 0s seus
problemas, ou até mesmo responder por elas. Por isso, € possivel perceber sinais de que
a SRM também seja utilizada para que os gestores e professores das salas comuns ndo
se sintam corresponsaveis pela busca de solugdes para as dificuldades de seus alunos
com deficiéncia, remetendo automaticamente essa busca de solugdes unicamente para
os especialistas da SRM (GALVAO FILHO; MIRANDA, 2012, p. 16).

O processo de formagao de um profissional ndo deve se encerrar nos limites de um curso
de graduagdo, como na formagdo dos professores, e sim deve ser realizada em nivel de pos-
graduacdo, em uma darea especifica para a Educacdo Especial. Segundo Verussa (2009) o
movimento da inclusdo indica que os professores de ensino regular sdo os maiores responsaveis

pela inclusdo dos alunos com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, (Lei n® 13.146/15),
regulamentada com intuito de promover, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais

das pessoas com deficiéncia, visa sua inclusdo social e cidadania plena. Tavares, Santos e
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Freitas (2016), observam que as mudangas nas legislagdes trouxeram os alunos com deficiéncia
para as escolas, gerando discussdes sobre o processo de inclusdo, como a propria LBI que torna
crime recusar ou cobrar valores extras para as matriculas destes, mesmo assim, ainda ha muito

que se avancar no que diz respeito a qualidade dessa inclusao.

A questdo norteadora da pesquisa de Felicio, Fantacini e Torezan (2016), consta da
observagao de como vem sendo produzido cientificamente a formagao de professores de AEE,
a respeito das politicas educacionais e sua real funcionalidade e aplicabilidade nas redes de
ensino. Percebe-se como em Anjos e Oliveira (2017), que fizeram uma revisdo bibliografica
em relacdo a educagdo inclusiva e concluiram nesse estudo que a tematica voltada para a

formacdo de professores para o AEE, vem se disseminado no Brasil nos ultimos anos,

principalmente de 2007 em diante.

O documento do INEP (BRASIL,2013) aponta para a necessidade da “pesquisa-ensino-
extensdo” voltada para a resolugdo de problemas e demandas, com isso, a educagdo inclusiva
passa a assumir o principio da transversalidade em todos os niveis de ensino, esta configuracao

pode ser representada da seguinte maneira:

SISTEMA EDUCACIONAL
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1
=
=
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Fonte: Referenciais de Acessibilidade na Educagdo Superior e a Avaliagdo in Loco do Sistema Nacional de
Avaliag@o da Educagdo Superior (SINAES), parte 1 — Avaliagdo de Cursos de Graduagao, de 2013.

A configuracao deste documento posiciona a educacao especial no contexto da educagao
inclusiva que, por meio do AEE, garante os recursos necessarios a participacao e aprendizagem

do aluno com deficiéncia, durante sua trajetoria educacional em todos os niveis de ensino.

No Brasil, o panorama geral que se apresenta em relagdo a formagao inicial e continuada

de professores para atuarem na educacdo inclusiva, da educacdo bdsica a superior vem
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ocorrendo respaldada em legislagdes que asseguram tal fato, mas necessitam de um maior
comprometimento dos agentes publicos e atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Apresenta-se, a partir de entdo, uma categorizagao voltada para o contexto da

educagao inclusiva, de acordo com os niveis de ensino: educagdo basica e educacgao superior.

Educacio Basica

Em acordo com a afirmac¢do de Rosalba e Michels (2011) existe um movimento que
implica na presenca do Estado, na criagdo de equipamentos publicos de educagdo especial, na
perspectiva da educagdo inclusiva para o AEE na educagdo bésica. Greguol, Gobbi e Carraro
(2013) ainda afirmam que o professor especializado ¢ aquele que presta o AEE aos alunos com
deficiéncia nas SRMs, e deve possuir formacao que o habilite a atuar na educagdo especial.

A formagdo continuada do professor deve ser pré-requisito ao trabalho pedagogico do
AEE e pressupde-se que:

O AEE organizado para apoiar, complementar e suplementar os servigos educacionais
comuns, constitui parte diversificada do curriculo dos estudantes da educagdo especial.
Devido a sua importincia para os estudantes publico alvo da educagéo especial, o AEE
deve integrar os Projetos Pedagogicos dos Cursos e estar articulado com a proposta
curricular desenvolvida pelos docentes, embora os propositos e atividades realizadas se
diferenciem das realizadas em sala de aula. Nesse sentido convém ressaltar que algumas
atividades ou recursos proprios do AEE devem ser utilizados, de acordo com a
necessidade, dentro das salas de aula comum, como por exemplo, servigos de tradutor

e intérprete de Libras e disponibilizacdo de ajudas técnicas e tecnologia assistiva.
(BRASIL, 2013, pag. 16).

Kassar (2014) afirma que em 2001, a Resolu¢do n. CNE/CEB 02/2001, que define as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Bésica, estabeleceu dois tipos de
professores aptos a assumir o magistério para os alunos com deficiéncias, em seu artigo 18: os
“capacitados” e os “especializados”, esses docentes tém atribui¢des diferenciadas, para receber
os alunos em classes comuns, devem ser capacitados; para assumir as atividades do AEE,

devem ser especializados.

Dantas (2012) afirma que a inclusdo escolar evidenciada na educagdo basica ¢
interrompida quando as pessoas com deficiéncia chegam a fase adulta, havendo, muitas vezes,
um retorno as instituicdes especializadas ou a permanéncia em casa, uma vez que todos os
adultos se encontram, de alguma forma, envolvidos com a forma¢ao educacional e com o

trabalho.

Educacio Superior:
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Ao fazer a andlise dos artigos recuperados percebe-se que todos abordam o AEE,
frente aos descritores observa-se que abordam pouco quanto a Educacao Superior. Acredita-se
por ser uma tematica contemporanea que ainda se encontra em processo de analise quanto a

seus efeitos.

Castro e Almeida (2014) mencionam que a chegada de alunos com deficiéncia ao ensino
superior ¢ cada vez mais evidente e que o ensino superior precisa estar preparado para receber
esse alunado. Algumas IES no Brasil ja estao oferecendo a graduagdo especifica em Educagao
Especial na modalidade presencial e a distancia, além de diversos cursos de especializag¢do neste

sentido.

O documento do INEP (BRASIL, 2013), esclarece que:

Dotar as IES de condi¢des de acessibilidade ¢ materializar os principios da inclusao
educacional que implicam em assegurar ndo s6 o acesso, mas condigdes plenas de
participagdo e aprendizagem a todos os estudantes. Na educacao superior o debate sobre
a inclusdo se inscreve na discussdo mais ampla do direito de todos a educagdo e na
igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia, com sucesso, nessa etapa de
ensino. Paradoxalmente, apesar de um crescente ingresso do alunado que demanda
atendimento especial, o que confronta as praticas discriminatdrias e a cultura seletiva e
elitista da educacdo superior (BRASIL, 2013, pag.04).

Outro ponto importante analisado ¢ a formagao continuada do professor, devendo esta
proporcionar habilidades e competéncias inerentes as atribui¢cdes destinadas a este profissional,

sendo:

Realizar as atividades curriculares especificas que constituem o AEE dos estudantes;
Promover as condi¢des de inclusdo do estudante em todas as atividades académicas;
Deliberar na interface com profissionais da saude, professores e gestores institucionais,
acerca do atendimento a ser dado a cada estudante, considerando o tipo de deficiéncia
e a especificidade de cada caso; Articular com os gestores institucionais ¢ professores
para que o Projeto Pedagogico dos Cursos (PPC) e o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) contemplem os pressupostos epistemoldgicos, filosoficos, legais e
politicos da educagéo inclusiva. Entre outros. (BRASIL, 2013, pags. 18 ¢ 19).

Pieczkowskip (2012) enfatiza que a educagao inclusiva ¢ um tema debatido no mundo ha
varios anos, sendo inegavel o aumento no nimero de matriculados e debates no que tange a
inclusdo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior. Desse modo aponta

algumas barreiras em relacdo aos docentes:

Alguns docentes se mostram receosos no contato com pessoas com defici€ncias. Relatos
apontam que eles assumem posturas inclusivas quando alertados para a necessidade,
mas parecem se esquecerem delas passado algum tempo, o que revela que tais
conhecimentos ndo foram incorporados. Isso se aplica quando o docente se dirige aos
intérpretes de LIBRAS, relegando ao segundo plano o estudante surdo; quando esquece
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de ampliar textos para alunos com baixa visdo; quando utiliza inadequadamente o
quadro; quando se movimenta de forma inapropriada no ambiente da sala, perdendo o
contato visual com o universitario surdo que faz leitura labial; quando utiliza filmes sem
legenda ou dublagem, deixando de contemplar as necessidades discentes.
(PIECZKOWSKI, 2012, p. 10).

Para Garcia, Rodriguero e Mori (2011) salienta-se que o AEE deve ser oferecido nas
universidades, nos nucleos de acessibilidade. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988) garante educagdo para todos, em ambientes ndo-segregados. Assim, as
pressodes corporativas, a ignorancia dos pais, a acomodacao dos professores, impossibilitam

uma caminhada mais decisiva na dire¢ao da inclusao.

A realizacdo adequada do AEE nos nucleos de acessibilidade nas IES beneficia o
estudante com deficiéncia no processo educacional. Assim, destaca-se que apesar dos
progressos alcangados nessa darea, se faz urgente que estes avangos acontecam de forma

eficiente e que inclua de fato essa crescente demanda.

CONCLUSAO

O presente estudo debrugou-se sobre as publicacdes cientificas, dos ultimos dez anos e
documentos oficiais, a fim de que fosse langado um olhar sobre a teméatica da formacao inicial
e continuada dos professores na educacao basica e superior, realizada no ambito do AEE que
acontece nas SRMs, na educagao basica e nos nucleos de acessibilidade nas IES. Desse modo,

os principais achados perpassaram a formagao do professor para que haja, de fato, esta inclusao.

A formacao, seja ela inicial ou continuada do professor ¢ essencial: formar, alcancar
habilidades e competéncias, essa formacao deve garantir condi¢des de capacitagdo que os
possibilitem apreensdo dos processos de ensino e aprendizagem. Os professores do AEE
oferecido nas SRMs precisam ter formagao especifica. Na escola, a equipe gestora, também ¢
responsavel pelo sucesso ou fracasso da educagdo que ela oferece e deve conduzir, coordenar e
avaliar o processo pedagdgico desenvolvido na escola, para que os resultados desse processo

sejam satisfatorios.

A partir da anélise dos artigos cientificos e dos documentos pesquisados verifica-se que em
todos os niveis de ensino, principalmente na educagdo superior, o direito a educacao inclusiva

nem sempre tem sido respeitado, os estudantes necessitam de recursos, de atendimento
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realizado por profissionais qualificados, e comprometidos com a aprendizagem nos espagos
educativos. As instituigdes de ensino necessitam apresentar novos posicionamentos e
procedimentos baseados em praticas pedagdgicas mais evoluidas. O percurso ¢ longo, portanto,

a legislagdo, a teoria e o exercicio da pratica precisam caminhar juntos.

Percebeu-se ainda a necessidade de adequagdes tedricas e praticas, atribui-se aos
professores investimento continuo na sua formacao, ¢ também preponderante 0 compromisso
politico e ético de governantes com a educacao inclusiva. Nao ¢ o aluno que precisa se adequar
a escola e sim a escola precisa adaptar-se para garantir que os todos os alunos tenham o direito
de aprender, e o fato de apenas inserir uma pessoa com deficiéncia em um ensino regular nao
garante per si que esta seja inclusiva, devendo atender com qualidade as necessidades

educacionais de todos os estudantes.
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