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Resumo

A formacdo de professores para o exercicio da docéncia da-se, normalmente, de forma
genérica, aplicando uma formacéo que pretende atender a diferentes contextos. Observa-se
como isso se aplica a conjuntos especificos, como é o caso dos que exercem a profissdo em
areas rurais. Esse trabalho visa promover uma reflexdo acerca do trabalho docente dos
professores alfabetizadores de escolas rurais. O tema desse trabalho apresenta como foco o
professor do campo, sua formacéo e trabalho docente. O objetivo geral € analisar a prética
docente de professores alfabetizadores das escolas rurais. Adotaram-se como objetivos
especificos compreender como se caracterizam as escolas rurais e sua pratica de
alfabetizacéao; identificar os saberes, competéncias e habilidades que se espera da pratica do
professor alfabetizador de escolas rurais e por fim levantar a pratica dos professores
alfabetizadores da escola rural do Distrito de Souséania (GO). A pesquisa utilizou a abordagem
qualitativa, e como meios de investigacdo a pesquisa bibliogréfica e a realizacdo de um
questionario aplicado a trés professores das escolas rurais do referido Distrito. Depreende-se
do estudo, ao relacionar as habilidades e competéncias da pratica do professor alfabetizador
da escola urbana com a escola rural, a existéncia de convergéncias e peculiaridades préprias
do meio rural, que devem ser observadas pelo professor alfabetizador.
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INTRODUCAO

Esse trabalho visa promover uma reflexdo e discussdo acerca do perfil dos
professores alfabetizadores das escolas rurais, uma vez que a escola rural possui
suas caracteristicas e especificidades préprias, formando sua cultura e identidade da
regido, incluindo os que nela habitam e interagem, como as familias, alunos e os
professores rurais.

Nesse contexto, volta-se o olhar para a pratica do professor alfabetizador e
sua formacéo. Segundo Fonseca e Da Silva (2007), a formacédo dos professores
alfabetizadores das escolas rurais, deve-se pensar

No contexto contemporaneo € recorrente a defesa de que a formacao
dos professores ndo se da apenas em escolas e universidades, mas
em diversos espacos, ao longo da vida, por isso, faz-se necessario

1 Débora Garcia Ribeiro. Académica do 7° periodo do curso de Pedagogia do Centro Universitario de Anapolis
(UniEVANGELICA). 2021-1. E-Mail: <deboraO4garcia@hotmail.com>.

2 Maria Cecilia Martinez Amaro Freitas. Professora do Centro Universitario de Anapolis (UniEVANGELICA).
Email:mceciliamaf@hotmail.com



refletir sobre a construcdo da identidade docente do professor
do/para/no meio rural. (FONSECA; DA SILVA. 2007, p. 212)
A formacao inicial e continuada formal dos professores €, sem davida, um

espaco-tempo importante no processo da construcdo identitaria do professor.
Entretanto, a formagdo do professor implica uma construcdo cotidiana, uma
experiéncia de lutas, decepc¢des e vitérias (FONSECA, DA SILVA JUNIOR, 2007).

Dessa forma, a finalidade do trabalho é instigar os educadores a se
aprofundarem neste tema. O assunto apresenta carater prospectivo, porque, uma das
intencdes é afirmar a necessidade de formacdo para educadores nas escolas das
zonas rurais para que eles possam atuar na area educacional rural, fortalecendo o
papel da escola, sua qualidade e adaptando-a as novas necessidades sociais.

O tema desse trabalho apresenta como foco o professor do campo, sua
formacdo e trabalho docente O objetivo geral € analisar o trabalho docente dos
professores alfabetizadores das escolas rurais. Adotaram-se como objetivos
especificos compreender como se caracterizam as escolas rurais e a préatica de
alfabetizacao; identificar os saberes, competéncias e habilidades que se espera do
trabalho de um professor alfabetizador de escolas rurais e por fim levantar a pratica
docente dos professores alfabetizadores da escola rural do Distrito de Sousénia (GO).

A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa, e como meios de investigacéo a
pesquisa bibliografica e a realizacdo de um questionéario aplicado a trés professores

das escolas rurais de uma escola do Distrito de Sousania/Goias.

1. Caracteristicas das escolas rurais e a pratica de alfabetizacéo

O conceito rural se define por ser um lugar longe da cidade, no qual a educacao
e 0 modo de vida dos sujeitos se diferenciam daqueles caracteristicos do espaco
urbano. Deste modo, embora haja uma interligacéo entre ambos os espacos, 0 meio
rural apresenta sua cultura, seus modos de trabalho, seus sujeitos e suas crencas,
configurando tempos e modos de vida singulares. Sendo assim, a populacao rural
vivencia constantemente a plantagcéo e a colheita, uma realidade que se insere no
cotidiano de seus habitantes. Esta relacdo de trabalho e de sobrevivéncia estdo
atrelados aos valores de quem esta presente no espaco do campo, ou seja, constitui-
se 0 ambito da construcdo de sua prépria identidade e cultura. (CARVALHO, 2010)

Atualmente existem no Brasil 54.403 escolas rurais, somando com as esferas

publica, federal, estadual, municipal e privada, conforme os dados do Censo Escolar



do ano de 2020, publicado em 2021. As matriculas da educacdo basica sao
encontradas majoritariamente na area urbana, com 89,1%. Na rede publica, as
escolas municipais sdo as que apresentam a maior proporcédo de matriculas na area
rural, com 18,5%, seguidas das escolas federais, com 12,6%. (BRASIL, 2021)

No que se refere as legislacdes e diretrizes para a educagdo do campo, as
primeiras citagcfes no ambito juridico iniciaram nas primeiras décadas do século XX,
uma delas se encontra na Constituicdo de 1934, no Titulo IV “Da Ordem Econdmica
e Social”, na seguinte maneira: “Art 139 — Toda empresa industrial ou agricola, fora
dos centros escolares, e onde trabalharem mais de cinquenta pessoas, perfazendo
estas e os seus filhos, pelo menos, dez analfabetos, sera obrigada a Ihes proporcionar
ensino primario gratuito” (BRASIL, 1934, p.34). Nesse periodo, acontecia um intenso
debate que se processava no seio da sociedade a respeito da importancia da
educacdo para conter o movimento migratério e elevar a produtividade no campo.
(BRASIL, 2012).

Em um cenario mais atual, observa-se que em 2012 o Ministério da Educacéao
publicou os marcos normativos com documentos que mostram claramente os
contornos de uma politica de educacéao especifica para o campo, afirmando ainda que
‘o atendimento educacional dos povos do campo nao se fara pela transposicdo de
modelos instituidos a partir da dindmica social e espacial urbana” (BRASIL, 2012, p.4).
Os documentos apresentados iniciaram com o Parecer CNE n° 36/2001, seguidos
pela Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 03 de abril de 2002; Parecer CNE/CEB N° 1, de
02 fevereiro de 2006; Parecer CNE/CEB N° 3, de 18 de fevereiro de 2008; Resolucéo
CNE/CEB N° 2, de 28 de abril de 2008; Lei N°©11.947, de 16 de junho de 2009; Decreto
N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009; e por fim, o Decreto N° 7.352, de 4 de novembro
de 2010. (BRASIL, 2012)

Embora se identifigue uma legislacédo que ampare a educacao rural, percebe-
se que essas escolas possuem desvantagens em relacao as urbanas, principalmente
guando se trata de recursos e condi¢des para atender os alunos. Pires (2014) baseado
em dados do Programa Nacional de Educagao no Campo - PRONACAMPOs (2012) e

3 PRONACAMPO & um conjunto de ac¢des articuladas que asseguram a melhoria do ensino nas redes existentes,
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infraestrutura e qualidade da educagédo no campo em todas as etapas e modalidades.



do Relatério do Observatério da Equidade+ (2011), evidencia a precariedade da
infraestrutura das escolas do campo, ressaltando que 14% n&o possui esgoto
sanitario, 0,94% nédo possui abastecimento de agua, 18% sem energia elétrica, 90%
das escolas ndo possuem internet, 99% nao conta com laboratério de ciéncias, 93%
sem laboratorio de informética e 90% sem uma biblioteca. (PIRES, 2014)

Diante de inUmeras caracteristicas, diferencas e necessidades encontradas na
educacao do campo, € perceptivel que para alcancar uma aprendizagem significativa
por parte dos alunos, é preciso identificar a escola rural em todos seus aspectos
especificos, tais como o perfil de alunos, o nivel de desenvolvimento, como também
reconhecer a cultura prépria da comunidade em que a escola estd inserida,
valorizando a construcdo de um projeto educativo apropriado a realidade de
determinada regido.

Ao tratar especificamente de alfabetizacdo nas escolas rurais, faz-se
necessario uma reflexdo pedagdgica e perceber as mudancas apropriadas que
deveriam acontecer nos curriculos e métodos de ensino, uma vez que muitos foram
criados pensando apenas nas escolas urbanas, que apresentam uma realidade
desigual a que é apresentada pelas escolas rurais.

No ano de 2006, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP- juntamente com o Programa de Estudos sobre a Educacéo
no meio rural do Brasil analisou o desempenho da Educacdo Rural no pais, da qual
apresenta que, no ano de 2001, existia apenas a oferta para o atendimento de 24,9%
das criancas de 4 a 6 anos das escolas rurais. Esses dados apresentam um percentual
baixo das criangas que ingressavam os anos iniciais do Ensino Fundamental, na fase
primaria da alfabetizacdo. Tais dados fazem questionar e refletir por onde andavam
as outras 75,1% das criancas da zona rural, que ndo se encontravam nas escolas
rurais.

Sousa (2017) considera que a escola deve buscar estratégias que orientem o
trabalho dos professores na consolidacdo de praticas pedagdgicas que cumpram com
a meta da alfabetizagéo. Nesse sentido, a escola como um dos espagos em que a
crianca desenvolve a escrita e a leitura deve se organizar para esse fim. Além disso,

o professor alfabetizador deve compreender que cada espaco social possui sua

4OBSERVATORIO DE EQUIDADE ¢é uma ferramenta de observacdo e acompanhamento das
condi¢cBes econdmicas e sociais do pais, da forma de distribuicdo de bens publicos e das oportunidades de
acesso a cidadania e qualidade de vida da populacgéo.



identidade cultural propria e préaticas sociais compartilhadas por aqueles que a vivem,
em especial a populacéo do meio rural. (RODRIGUES, 2019)

Uma vez que cada espaco social possui sua propria identidade cultural, os
moradores rurais, ao frequentarem a escola também carregam consigo seus
costumes e conhecimentos adquiridos da regido onde vivem, 0s quais necessitam de
serem respeitados e priorizados no processo de alfabetizacdo. (RIBEIRO, 2009)

Quando se pensa no labor docente para alcancar o conhecimento de tais
costumes e culturas, para lecionar contemplando as experiéncias vividas de cada
estudante, faz-se necessario refletir sobre os saberes, competéncias e habilidades do
professor alfabetizador das escolas rurais, topico que sera na sequéncia abordado.

2. Saberes, competéncias e habilidades da pratica do professor
alfabetizador de escolas rurais
A formacao dos professores para o ensino nas escolas rurais no Brasil € uma
antiga preocupacao dos educadores brasileiros. Segundo Araudjo (2007), no Ceara,
em 1934, foi fundada a primeira Escola Normal Rural do Brasil, em Juazeiro do Norte,
municipio pioneiro. Com as béncaos de Padre Cicero, as professoras rurais tinham o
papel de levar a “luz” do conhecimento para as terras secas dos campos cearenses
A fundacao de uma escola de formacéo docente para 0 meio rural era a resposta
gue se dava aos discursos em defesa de uma acdo educadora que atingisse 0s
sertdbes cearenses. Sucessivamente, foram criadas varias escolas normais rurais
(FONSECA, DA SILVA JUNIOR, 2007), a época formacédo que atendia boa parte das
escolas rurais.
Todavia, desde a Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394
(LDB/96), de 20 de dezembro de 1996, no art. 62 explicita-se que,

A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996, p.27)

Ainda no referido documento, art. 28, “Na oferta de educacéo béasica para a
populacéo rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua
adequacdao as peculiaridades da vida rural e de cada regido” (BRASIL, 1996, p.11).

Dessa forma, vé-se a importancia de pensar e incluir as adaptacdes

necessarias tanto das escolas e universidades para que reflitam a formacdo do



docente alfabetizador rural, quanto dos professores, a fim de adequar as
peculiaridades da escola e da regiéo rural.

A LDB/96 no art. 28, inciso I, afirma que os conteudos curriculares e
metodologias devem ser apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural. No inciso Il apresenta que a organizacdo escolar deve ser propria na
escola rural, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condic¢@es climaticas. No inciso Il considera que deve haver adequacao a natureza
do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Dessa forma, o art. 28 e os incisos |, Il e lll apresentam, de uma forma geral,
aspectos primordiais de competéncias e habilidades em que o profissional da
educacao da escola rural deve adquirir e desenvolver em sua metodologia de trabalho,
a fim de atingir uma educacéao de qualidade, explorando e valorizando o saber comum
da regido. (BRASIL, 1996)

Saviani (1996) expressa que o0s saberes de um educador englobam,
logicamente, o fato de saber educar, o educador precisa aprender, ser formado, ser
educado para ser educador. Além disso, o referido autor afirma que o professor
precisa dominar os saberes que séo implicados na acao de educar, entender em que
consiste a educacéao.

Saviani (1996) apresenta em seu texto cinco saberes que todo educador deve
dominar, que integrardo o processo de sua formacao, que sdo: o saber atitudinal, o
qual compreende o dominio dos comportamentos e vivéncias consideradas
adequadas ao trabalho educativo; o saber critico-contextual, que compreende as
condigbes soécio-histéricas que determinam a tarefa educativa; os saberes
especificos, que correspondem as disciplinas em que se recortam 0s conhecimentos
sociais e curriculares; o saber pedagoégico, que sdo os conhecimentos produzidos
pelas ciéncias da educacéo e sintetizados nas teorias educacionais; e por fim o saber
didatico-curricular, relativo aos conhecimentos como forma de organizagdo e
realizagdo da atividade educativa, no ambito da relacdo educador-educando.

Nesses termos, € perceptivel compreender que os saberes, competéncias e
habilidades do professor alfabetizador das escolas rurais € percebida pela mediacao
com O espaco, € ndo apenas com O meio em que as praticas se realizam, como
afirmam Schelbauer e Souza (2020, p.392), mas sobretudo, considerando o espaco

nas suas diferentes dimensdes culturais e sociais.



3. A pratica docente dos professores alfabetizadores das escolas rurais de
Sousania/GO

Para conhecer o perfil de docentes alfabetizadores da escola rural do Distrito
de Souzania foi realizada uma pesquisa por meio de questionario on-line direcionado
a trés professoras da mesma escola.

As trés professoras participantes s&o do sexo feminino. Serédo denominadas de
PA, PB e PC. Todas apresentam nivel escolar superior em Pedagogia e poés-
graduacdo em especializacdo na area. PA informou que possui 17 anos de
experiéncias em sala de aula, PB 15 anos e PC 5 anos. Todas residem na regido em
que atuam como docente, e ja trabalharam em escolas urbanas

PC informou que atualmente ministra suas aulas em uma classe multisseriada.
As demais professoras em salas separadas. Santos e Santos (2017) defendem as
classes multisseriada de forma que,

[...] trabalhar em turmas multisseriadas requer compromisso por parte
do docente, uma vez que o mesmo ira trabalhar com varias séries num
mesmo espago e tempo. Diante disso, faz-se necessario que o
professor adéque sua metodologia e sua forma de trabalho para que
possa atender as necessidades dos educandos. O trabalho
pedagdgico deve ser desenvolvido com base na realidade dos sujeitos
para que estes mostrem suas culturas, tradicbes e diferencas,
ressaltando o fato de que ndo séo inferiores aos demais sujeitos das
diversas areas do pais. (SANTOS; SANTOS, 2017, p.8)

Ao compreender sobre a forma diversificada de ensino presente nas areas
rurais, em que se relinem as séries com estudantes de varios niveis de aprendizagem
para que consigam estudar na regido onde moram, € notério o enfrentamento de
desafios e dificuldades com os quais 0os docentes se deparam em alfabetizar
atendendo a diferentes contetdos e graus de aprendizagem.

Questionadas sobre a existéncia de uma capacitacdo ou orientacdo para
ministrar as aulas em escolas rurais, as trés professoras responderam gque nao
obtiveram. Arroyo (2004) defende a educacdo do campo como especifica e
diferenciada, com um sentido amplo e referéncias culturais e politicas. No campo
existe uma variedade de experiéncias com significados diferentes, que faz necessario
refletir sobre esses significados. Dessa forma, a escola pesquisada poderia trazer
contribuicbes com orientagcbes para ajudar os profissionais conhecerem essa
variedade de experiéncias, uma vez que somente a formacao dos professores pode

nao ser suficientes para conhecer a realidade das escolas rurais, tendo em vista que



0s estagios supervisionados dos cursos de licenciatura sdo, na maioria das vezes,
realizados em escolas urbanas.

Sobre as diferencas existentes entre trabalhar como professor alfabetizador em
escolas rurais e urbanas, PB e PC dissertaram que ndo encontram distincdo. Ja PA
realizou a seguinte argumentacédo: “Sim, os alunos apresentam mais dificuldades na
aprendizagem, mas tém mais interesse em aprender, a disciplina € melhor. E temos
mais apoio dos pais, mesmo sendo um grande numero analfabetos”. Todavia, como
citado acima, Arroyo (2004) considera a educacdo do campo especifica e
diferenciada. Nesse sentido, muitas diferencas sao encontradas quando a escola rural
€ comparada a escola urbana, visto que, em muitos estudos e pesquisas, a escola
rural € apontada como proveniente de falta de materiais didaticos e recursos
pedagogicos que poderiam contribuir muito para o processo alfabetizacdo, porém,
conforme citado pela PA, os pais dos alunos da regiéo rural apoiam e incentivam os
filhos a terem mais interesse em aprender, uma vez que passam por muitas
dificuldades até a chegada na escola, tais como a falta de recursos apontada por
Arroyo (2014), como também a dificuldade de chegar até a escola, que em muitos
casos vao a pé e sozinhos.

Em relacdo aos saberes, competéncias e habilidades recebidas no curso de
formacao docente, se auxiliaram para o desenvolvimento da docéncia na area rural,
todas respondem afirmativamente. PC apresentou que dentre os cinco saberes que
Saviani considera necessarios para o saber educar, adquiriu durante a sua formacéao
somente o saber pedagdgico. Ja as demais professoras assinalaram que adquiriram
todos os saberes apresentados.

Saviani (1996), afirma que os saberes se constroem nas variadas formas dentro
das teorias educacionais. Vale ressaltar que o tratamento dos saberes exposto pelo
autor depende do potencial e nivel de dominio por parte do educador na transmissao
de conhecimento, como também a forma como o educando interage e compreende 0
que é transmitido. Entretanto, PC durante seus estudos de formacao superior, pode
nao ter compreendido dentro das teorias educacionais os saberes pedagdgicos
citados, mas, os dados coletados ndo sédo suficientes para afirmar que ela néo possuiu
tais conhecimentos durante sua formacgéao

Além disso, também foi arguido sobre as principais habilidades e competéncias
gue o professor alfabetizador das escolas rurais deve possuir para atuar. PC

respondeu que € necessario o0 professor possuir habilidades em consciéncia



fonémica, principio alfabético e familiaridades com textos impressos. Ja PB afirmou
que € necessario: “Ter clareza do curriculo, entender a avaliagdo como um processo
continuo e respeitar a linguagem local sem deixar de lado linguagem culta”. E por fim,
PA respondeu considerando que as habilidades séo praticamente as mesmas dos
professores das escolas urbanas. Na LDBEN/96, art.28, apresenta-se a necessidade
de adaptacfes nos curriculos e metodologias voltadas aos interesses dos alunos da
zona rural, com uma organizacao escolar propria, e adequacdes a natureza da zona
rural do ensino rural como necessario de adaptacdes. (BRASIL, 1996).

Outrossim, as habilidades de um professor das escolas rurais também teriam
que adaptar-se as caracteristicas e necessidades do local, como é exigido na LDB/96.
Nas respostas apresentadas pelas professoras, € possivel identificar concepcdes
divergentes em relacdes as habilidades e competéncias. PA, com 17 anos de
experiéncia, ndo encontra diferencas entre a escola rural e urbana, isso pode dever-
se a rotina escolar sem mudar as metodologias de ensino, somente reproduzindo o
que faz nos anos anteriores.

Ao abordar quais sdo os maiores desafios de um professor alfabetizador nas
escolas rurais, PA apresentou dificuldades na falta de recursos pedagogicos. PB
contribuiu dizendo que esta na aceitacéo da linguagem culta, e ja a PC informou que
encontra na participacéo da familia.

No que se refere ao ultimo item, Franca (2014), argumenta que muitas vezes a
familia € chamada na instituicdo somente para resolver conflitos dos filhos, de
infraestrutura da escola, entre outros, assim somente esta presente quando a escola
precisa. Entretanto, reconhece-se que o0 envolvimento dos pais e a sua presenca
constante na escola é imprescindivel para o avanco do projeto e da organizacao do
trabalho pedagdgico da escola do campo.

Em relagéo a participagédo da familia e a aceitacdo da linguagem culta nas
escolas rurais, € notorio afirmar que, considerando a realidade das familias, existem
dificuldades encontradas tendo em vista que em muitos casos elas moram distantes
da escola, como também possuem um nivel menor de escolaridade, ndo conseguindo
se envolver no processo de alfabetizacdo, mas nao por isso, alguns nao deixam de
incentivarem os filhos e tentam da maneira que podem apoiar e estar ativo da escola,
como foi afirmado pela professora PA durante o questionamento realizado. Ja a
professora PC, informou que uma das dificuldades encontradas na escola rural esta

no fato da participacdo da familia, isso permite que refletimos que nada é possivel
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generalizar, principalmente quando se trata de uma instituicdo de ensino, lugar em

que concentra o termo “diversidade”.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo buscou compreender se o professor alfabetizador das escolas rurais
necessita apresentar um perfil especifico. Logo, foi constatado nos estudos e
pesquisas, que ndo necessariamente precisa de um padrdo de ensino, mas, é
imprescindivel que o alfabetizador do campo conheca e compreenda as
peculiaridades da identidade rural.

Identificou-se que, conforme exposto pela LDBEN/96, a experiéncia docente é
pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras funcdes de magistério.
As professoras da escola rural do Distrito de Souséania apresentam formacao inicial e
continuada com experiéncias para o exercicio da docéncia na regido, bem como
capacidade para exercerem um trabalho qualitativo.

Ao relacionar as habilidades e competéncias do professor alfabetizador da
escola urbana com a escola rural foi constatado a existéncia de diferencas e
peculiaridades préprias do meio rural, que devem ser observadas pelo professor
alfabetizador.

Entretanto, € possivel perceber que diante de tantas evolu¢des que ocorreram
no ensino rural, ainda ha muito por percorrer. Nesse sentido, é perceptivel a
necessidade de levantamento de estudos e discussdes acerca do presente tema, para
que, principalmente os atuantes em escolas rurais compreendam as diferencas e

diversidades da vida rural, como também sua cultura e identidade propria.
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